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ANOTACE

Predkladana publikace vznikla jako vystup z mezinidrodniho odborné¢ho sympozia Ucitel v
materské Skole — potireba vysokoskolského vzdélani v rychle se ménicich podminkach svéta,
které reflektovalo aktualni otdzky profesionalizace ucitelské profese v predskolnim vzdélavani
v kontextu dynamickych spolecenskych, legislativnich a vzdélavacich zmén. Sympozium bylo
iniciovano na zékladé dlouhodobych odbornych diskusi mezi ptedstaviteli akademické sféry,
pedagogické praxe i instituci podilejicich se na hodnoceni kvality vzdélavani.

Publikace piinasi interdisciplinarni pohled na problematiku kvalifikacnich ptfedpokladt ucitelt
matefskych skol a vyznam vysokoskolského vzdélavani pro kvalitu predskolniho vzdélavani.
Jednotlivé prispevky se vénuji otazkam profesionalizace ucitelské profese, sou¢asnym trendim
ve vzdélavani uciteli matefskych S$kol, inkluzivnimu vzdélavani, diagnostice ditéte,
individualizaci vzdélavaciho procesu, spolupraci s rodinou i proménam profesnich kompetenci
ucitele v podminkach digitalizace, diverzity détské populace a internacionalizace vzdélavani.

Vyznamnou soudast publikace tvoii mezinarodni perspektiva. Ptispévky odbornikil z Ceské
republiky, Polska a Slovenska umoziuji komparaci rozdilnych modeli ptipravy uditelt
matetskych Skol a reflektuji spole¢né evropské trendy smétujici k posilovani vysokoskolské
profesionalizace této profese. Publikace sou¢asné otevira odbornou diskusi o postaveni Ceské
republiky v kontextu zemi, kde je vysokoSkolské vzdélani uliteli matetskych Skol jiz
standardnim kvalifika¢nim pfedpokladem.

Texty obsazené ve sborniku zdUraziuji vyznam kvalitni ptipravy ucitelti matetfskych skol pro
dalsi vzdélavaci drahu ditéte 1 pro celkovou kvalitu vzdélavaciho systému. Poukazuji rovnéz na
potiebu podpory celozivotniho vzdélavani pedagogickych pracovnikii a vytvareni dostupnych
forem terciarniho vzdélavani pro ucitelky plsobici v praxi.

Na realizaci této odborné akce se vyznamné podilel také Kamil Szypula, ktery dlouhodobé
spolupracuje s organiza¢nim tymem pii pfipravé a uskuteé¢fiovani mezinarodnich odbornych
aktivit.

Publikace je urcena odborné vetejnosti, pedagogiim, akademickym pracovnikiim, studentim

vvvvv

poznatky, odborné reflexe i inspiraci pro teorii, vzdélavaci politiku a pedagogickou praxi v
oblasti pfipravy uciteld matefskych Skol.
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Uvod
Vézené kolegyné, vazeni kolegové,

predkladany sbornik védeckych ptispévki vznikl jako vystup z mezinarodniho odborného
sympozia Ucitel v materské skole — potieba vysokoskolského vzdeélani, které bylo iniciovano na
zékladé dlouhodobych podnéti vychézejicich z odbornych diskusi mezi zastupci akademické
sféry, pedagogické praxe i instituci podilejicich se na hodnoceni kvality vzdélavani. Tyto
diskuse reflektuji rostouci potfebu systematicky oteviit otazku kvalifikaénich pfedpokladi
uciteld matefskych skol v kontextu dynamickych spolecenskych, vzdélavacich a legislativnich
zmén.

Cilem sympozia bylo vytvofit platformu pro odbornou reflexi souc¢asného stavu piipravy
uéitelt mateiskych $kol v Ceské republice a sou¢asné formulovat argumenty pro diskusi o
nezbytnosti vysokoskolského vzdélani jako standardu této profese. V centru pozornosti stala
predevsim kvalita vzdélavaciho procesu v piedskolnim vzdélavani, profesionalizace ucitelské
profese a jeji ukotveni v §irSim evropském a mezinarodnim kontextu.

Ptispévky zatazené do sborniku predstavuji interdisciplinarni pohled na danou problematiku.
Zahrnuji jak teoretické a vyzkumné orientované studie, tak reflexe pedagogické praxe v
béznych i1 specialnich matefskych Skolach. Autofi se vénuji mimo jiné analyze soucasného
systému pfipravy ugiteli mateiskych $kol v Ceské republice a jeho limitim, piinosu
vysokoSkolského vzdélani pro kontinuitu vzdélavaciho procesu mezi mateiskou a zakladni
Skolou, roli ucitele pii tvorbé podnétného a inkluzivniho vzd€lavaciho prostiedi ¢i komparaci
pfistupt v riznych evropskych zemich.

Vyznamnou dimenzi sborniku tvoii mezinarodni perspektiva. Aktivni Giast odbornikti z Ceské
republiky, Polska a Slovenska umoznila komparovat rozdilné modely piipravy ucitelt
matefskych Skol a identifikovat spole¢né trendy i specifika jednotlivych vzdélavacich systému.
Zvlastni pozornost je vénovana polskému modelu, kde je jiz etablovano jednotné pétileté
vysokoskolské vzdélavani jako zakladni kvalifikaéni pfedpoklad pro vykon profese ucitele
mateiské Skoly, a slovenskému prostifedi, kde dochazi k obdobnému posunu smérem k
vysokoskolské profesionalizaci. V tomto kontextu se Ceska republika ocita v situaci, kdy je
jednou z poslednich zemi stiedoevropského prostoru, kde neni vysokoskolské vzdélani ucitelt
matefskych kol standardem, coz vyvolava zasadni odborné i spolecenské otazky.

Predskolni vzdélavani v soucasnosti Celi celé fadé novych vyzev, které zasadné proménuji
naroky na profesni kompetence uciteltl. Jedna se zejména o rostouci miru inkluze, diverzitu
détské populace zahrnujici jak déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, tak déti mimoradné
nadané, dale o vliv digitalizace, internacionalizace vzdélavani ¢i promény rodinného prostiedi
a pracovniho zatizeni rodic¢ii. Matefska Skola se tak stdle vice stava klicovym c¢lankem
vzdélavaci drahy ditéte, ktery vyznamné ovliviiuje jeho dalsi Skolni Gspésnost 1 celkovy rozvoj.

Tyto skute¢nosti kladou zvySené naroky nejen na odborné znalosti ucitell, ale i na jejich
schopnost diagnostiky, individualizace vzd€lavani, spoluprace s rodinou a dalSimi odborniky
¢i na jejich profesni identitu a odpovédnost. V této souvislosti se ukazuje, Ze vysokoskolské
vzdélani poskytuje nezbytny rdmec pro rozvoj kritického mysleni, reflexe praxe a aplikace
védeckych poznatkli do kazdodenni pedagogické ¢innosti.
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Diskuse, které¢ byly soucasti sympozia a jejichz zavéry se promitaji i do tohoto sborniku,
poukazuji rovnéz na problematiku vstupu velmi mladych, sttedoskolsky vzd€lanych ucitelek
do praxe, Casto bez dostateCné profesni a Zivotni zkuSenosti. Tento faktor mtize ovliviiovat
nejen kvalitu pedagogické prace, ale i divéru rodicovské vetfejnosti v instituci matetrské Skoly.
Profesionalizace profese prostfednictvim vysokoskolského vzd€lavani tak predstavuje nejen
otazku kvality vzdé€lavani, ale i spolecenské prestize a stability tohoto oboru.

Tato vyzva vSak neni urCena pouze odborné veiejnosti, ale vSem, kterym neni lhostejna
vzdélavaci cesta ditéte v nejcitlivéjSim obdobi jeho vyvoje. Piedskolni vék predstavuje
klicovou etapu formovani osobnosti, postojii 1 zdkladl uceni, a proto je nezbytné, aby byla
svétena do rukou vysoce kvalifikovanych odbornikli. Apelujeme proto na $ir$i odbornou i
laickou vefejnost, aby se nad touto problematikou zamyslela a aktivné podpofila snahy
smétujici k posileni kvalifikacnich standarda uciteltt matetskych skol.

Jsme si védomi, Ze tato cesta mlze predstavovat vyzvu pro ucitelky, které v soucasnosti
vykonavaji svou profesi na zdkladé¢ sttedoskolského vzdélani. Je vSak tieba zdiraznit, ze 1 tyto
pedagozky prokazuji vysokou miru profesni adaptability a otevienosti k dal§imu vzdélavani.
Prave pro né je nezbytné vytvaret dostupné a flexibilni formy terciarniho vzdélavani, které jim
umozni rozvijet jejich kompetence bez ztraty profesni kontinuity. Podpora celozivotniho uceni
tak musi byt nedilnou soucasti systémovych zmén.

Predkladany sbornik si klade za cil nabidnout nejen souhrn aktualnich poznatki a zkusenosti,
ale také podnitit dalsi odbornou diskusi a formulaci konkrétnich doporuceni pro vzdélavaci
politiku, instituce pfipravujici budouci ucitele i samotnou pedagogickou praxi. Véfime, Ze tento
text pfisp&je k hlubsimu porozuméni vyznamu kvalifikované ptipravy ucitelti matetskych skol
a stane se inspiraci pro dal§i sméfovani piedikolniho vzdélavani v Ceské republice i v $ir§im
evropském kontextu.

Za organiza¢ni tym sympozia Karin Fodorova
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REFLEXE VYSOKOSKOLSKEHO VZDELAVANI UCITELEK MATERSKYCH
SKOL V CESKE REPUBLICE,
SOUCASNY STAV A VYZVY DO BUDOUCNA

REFLECTION ON HIGHER EDUCATION OF KINDERGARTEN TEACHERS IN THE
CZECH REPUBLIC,
CURRENT STATUS AND FUTURE CHALLENGES

doc. PaedDr. Radmila Burkovicova, Ph.D., Ostravska univerzita

Zpisob prezentace prispévku: prezencni prednaska

Cile ¢lanku:

Analyzovat soucasny stav vzdélavani poskytovaného ve studijnim programu Ugitelstvi pro mateiské
Skoly budoucim ucitelim matef'skych $kol a identifikovat vyzvy, které vzdélavani ditéte predskolniho
véku v nasledujicim obdobi pro studijni program vysilaji. Pfi védomi rozvoje spolecnosti i
mezinarodniho politického vyvoje se vyzvy tykaji zmén ve stavajicich studijnich predmétech a
pozadavki vytvofit studijni pfedméty noveé.

Klicova slova
Ucitelstvi pro matetské Skoly, vysokoskolské vzdélani, program, praxe

To analyze the current state of education provided in the Kindergarten Teacher Training study program
to future kindergarten teachers and to identify the challenges that the education of preschool children in
the following period poses for the study program. In the light of the development of society and
international political developments, the challenges concern changes in existing study subjects and the
requirements to create new study subjects.

Keywords
Kindergarten teaching, higher education, program, practice

Vychodiska:

Tak, jak bylo v povale¢ném obdobi v souvislosti s technickym pokrokem potiebné zvySovat odborné
vzdélani pracujicich v technickych oblastech, celospolecensky pokrok vyzadoval odpovidajicim
zplsobem a s novymi poznatky pfipravovat pracovniky i v dalsich odvétvich fungujiciho statu, véetné
uciteld. Pro ucitelky matefskych Skol jiz nestacilo vzd€lavani na ustavech pro vzdélani ulitelek
matefskych kol (MSO, 1946). Dekretem prezidenta republiky o vzd&lani uéitelstva i ony mély nabyvat
své vzdélani na pedagogickych fakultach (Sb. zakonl a natizeni ¢. 132, 1945). Délku jejich studijni
doby, ktera Cinila 4 semestry, urcila vlada nafizenim. V nasledujicim obdobi bylo zapotiebi vyssiho
poctu ucitelek matetskych Skol v celé rozvijejici se republice, proto jejich vzdélani bylo zkraceno a
realizovano na pedagogickych gymnaziich jako skolach nového typu, z nichz bylo mozné ve vzdélavani
pokracovat na pedagogickych fakultach (Fottova, 1950, s. 255). V dil¢ich obménach (napt. pedagogicka
gymnazia se proménila ve stfedni pedagogické $koly) toto pojeti vzdélavani ucitelek mateiskych $kol
pretrvalo az do konce 20. stoleti a dvacatych let 21. stoleti.

Vyznamnou proménu vzdélavani pozadoval dokument Nérodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
republice vroce 2001 (dale jen NPRV). Cile vzdélavani maji byt nadale odvozovany jak z
individualnich, tak i spolecenskych potfeb. Vyplyvaji z ptijaté myslenky, ze vzdélavani se nevztahuje
jen k védéni a poznavani, tedy k rozvijeni rozumovych schopnosti, ale i k osvojovani si pracovnich,

10
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socialnich dovednosti a Zadoucich vztaht k ostatnim lidem i ke spole¢nosti jako celku; k osvojovani
duchovnich, moralnich a estetickych hodnot; k emocionalnimu a volnimu rozvoji. Cil pfipravovat dité
pro zivot, pfipravovat jej k celozivotnimu vzdélavani, jez je ziamérem piedskolniho vzdélavani, je spojen
s cilem NPRV rozvijet schopnost uplatnit se v ménicich se podminkach zaméstnanosti, a tim i trhu prace.

Realizace zmén ve vzdélavani, a potazmo také zmeén ve vzdélavani predskolnim, neni mozna bez aktivni
spoluprace a piimé Gcasti ucitelti i vSech ostatnich pedagogickych pracovnikl. Jejich prace se stala
mnohem néarocnégjsi svou slozitosti, psychickym vypétim i ¢asovym zatizenim. Vzrlstaji naroky na
jejich osobni i odborné kvality, zvySuji se jejich povinnosti i osobni odpovédnost. Rozvoj lidskych
zdrojii ve skolstvi je proto prvoradym tkolem, ktery je nutné soucasné zajist’ovat vice sméry. Je potiebné
noveé koncipovat vysokoskolskou pfipravu uciteld i jejich dalSi vzdélavani, systematicky podporovat
jejich praci, zvysovat jejich motivaci pro angaZovani se v osobnim rozvoji i v rozvoji $koly a ucinit
ucitelskou profesi vice pfitazlivou. I kdyz casovym horizontem strategického dokumentu byl rok 2005—
2010, formulované cile zustaly platné i dalsi desetileti a byly obdobn¢ formulovany v dalSich
strategickych dokumentech, napt. ve Strategii vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+,

To, co NPRV mezi jinym formuloval, a co je dulezité z hlediska ucitelek matefskych skol, je, promitnout
pozadavek realizovat vysokoSkolské vzdélani i na dalsi kategorie pedagogickych pracovnikil, mezi néz
zatadil i ucitelky materskych Skol a pozadavek zvysovat kvalitu a funkcnost jejich pripravného
vzdeélavani.

Do roku 1990 bylo vysokoSkolské vzdélavani poskytovano pouze Pedagogickou fakultou Karlovy
univerzity v Praze a néjakou dobu i Pedagogickou fakultou Univerzity Palackého v Olomouci. Na
pedagogickych fakultach byly postupné nové akreditovany bakalatrské studijni programy ucitelstvi pro
MS (déle také UMS). Kazdy program byl autorsky. Byl v zaGatcich vytvaten skupinou nebo jedinci,
kte¥i méli zpravidla u¢itelkou kvalifikaci, ale neméli obvykle vystudovano UMS a neméli tak mnoho
odpovidajicich teoretickych znalosti ani praktickych zkuSenosti. Na Pedagogické fakulté Ostravské
univerzity jsme studium nabidli v akademickém roce 2001/2002, a to V prezen¢nim studiu,
v akademickem roce 2006/2007 i ve studiu kombinovanem.

Ukolem moderniho stitu je zvySovat kompetence zaméstnanci, udrzovat mezinarodné
konkurenceschopnou vyzkumnou a vyvojovou zékladnu a zlepsit aplikaci znalosti svych ob¢ant ku
prospéchu celé spolecnosti. Bakalafské studium ucitelstvi pro mateiské Skoly jako studium vyuzivajici
soudobé odborné poznatky a metody spolu s potiebnymi teoretickymi zaklady a tvlr¢i Cinnosti
predstavuje v souladu s principy Bolofiské deklarace pestrou mnozinu informaci pro vytvareni znalosti
a dovednosti studujicich s vice ¢i méné aplikacnim zaméfenim, které jim umoznuje uplatnéni na trhu
prace Vv oborech spojenych nebo zaméfenych na dité piedskolniho véku, ale i dal$i studium v
magisterskych programech.

Ke vzdélavani a vyzkumu, dvéma zakladnim aktivitdm vysokych skol, NPRV pridal dalsi dalezité
poslani — sluzbu spoleénosti. V ramci této dimenze ma i vysokoSkolské vzdélani ucitelek matetskych
kol ve vyspélych demokratickych zemich predevs§im:

1)  uspokojit poptavku trhu prace po kvalifikované pracovni sile,
2)  umoznit vzestupnou socialni mobilitu ve spole¢nosti
3)  apfispivat k Sifeni demokratickych principt.

Tyto tfi zakladni ukoly, ptestoze jsou relativné zZzen€, je mozno stale povazovat za platné pro systémy
terciarniho vzdélavani vSech modernich zemi. Pfispivaji k socidlnimu a ekonomickému rozvoji ve
ctyfech hlavnich oblastech:

1)  rozvoj lidského kapitalu, to predevsim prostiednictvim vzdélavani,
2)  budovani znalostni zakladny pfedevsim prostiednictvim vyzkumu,
3)  rozsifeni a aplikace znalosti,

4)  uchovani znalosti (MSMT, 2008, s. 8).

V soucasnosti tyto hlavni tkoly studijni programy ucitelstvi pro matetské Skoly bakalaiské i magisterské
urovné plni. Programy obsahuji pfedméty, v nichz si studujici rozsifuji vzdélani ve specifikovaném
védnim oboru nebo jeho vymezené oblasti s pfihlédnutim k zaméfeni studia. Studujici prostfednictvim
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prizkumu zji$t'uji situaci v terénu predskolniho vzdélavani v ohledu zadaného tématu, v pribéhu vice
druhti pedagogickych praxi zjistuji odpovédi na diagnostické otazky smeérované k individualité
predskolnich déti pii respektovani jejich specifik. Mnohovrstevné si tedy studujici dale znalosti v oboru
svého uplatnéni roz§ituji a dalsi komponenty profesnich kompetenci upeviiuji a nasledné aplikuji.

Vysledky:

S tim, jak se prekotné méni situace v celé nejen Ceské spolecnosti, predpokladame, ze nova generace
studentti se bude v budoucnu vice zajimat o vazbu mezi studiem a jeho relevanci pro trh prace. Pti
chystani novych reakreditaci programi ucitelstvi pro matetské Skoly bychom se méli zamyslet nad

1)  teorii i praxi socializace a adaptace déti pristéhovalcti v prostiedi mateiské $koly, podrobné je
rozpracovat do predmétt tak, aby studujici byli na skutecnost pfipraveni. Spolecnosti v zahranici,
zejména v zapadni Evropé a v severni Americe maji mnohaleté, desetileté, ¢i mozna i staleté
poznatky. Existuje proto dost odborné zahrani¢ni literatury, ktera zpracovava tuto oblast a piinasi
nam pro odborné zpracovani predmétt dostatek podnéti (Adriaanse, M., Veling, W., Doreleijers,
T., van Domburgh, L., Bengi-Arslan, L., Verhulst, van der Ende, J., & Erol, N. a dalsi).

2)  V socializaci a adaptaci predskolniho ditéte ma vyznamnou ulohu znalost ¢eského jazyka, kterou
dit¢ z komunity mimo Cesko nema. Znalost &eského jazyka je hlavnim néstrojem k piijeti
predskolniho ditéte skupinou ostatnich déti v matetské Skole, k jeho zapojeni do her a dalSich
aktivit, kdy bude rozumét, a bude tak mit moznost reagovat. Studijni program u¢itelstvi pro MS
by mél svym predméetem budouci ucitelky na tuto skutecnost pripravovat.

3)  Politickd situace je velmi nestabilni. Odpovédné by bylo pfipravit studijni predméty, v nichz
budou na realné ohroZeni, moznosti jeho feseni a jeho zvladani s détmi piedskolniho véku budouci
ucitelé matetskych skol pfipraveni, po vSech strankach. Teoreticky, prakticky i metodicky.

4)  V souvislosti se zménou pohledu na dité v piedSkolnim véku odrazejici se v novém RVP PV, ktery
si ditéte neceni jen podle urovné jeho momentalné rozvinutych a dosazenych komponentt
kompetenci, ale nahlizi na dit¢ s davérou v jeho individualitu a s respektem k jeho specifikiim, je
potieba posilit predméty Pedagogické diagnostikovani, Pedagogicka reflexe, evaluace a
hodnoceni. S témito predméty souvisi a na né navazuje rozvijeni tvofivosti studujicich, kdy
studujici kazdému z déti podle zjisténych konkrétnich vysledkd rozvoje budou schopni vhodné,
potiebné, odpovidajici aktivity nabidnout, a to za ucelem dal§iho osobniho rozvijeni ditéte.

5) S predmétem Pedagogické diagnostikovani souvisi i téma vytvaieni a prace s portfoliem ditéte i
s portfoliem ucitelky mateiské Skoly. Pfedmét seznamujici studujici s touto problematikou
VYVstava v této dobé jako potiebny.

6)  V soucasné dobé nejsou studujici odpovidajicim zptisobem piipraveni na studium ucitelstvi pro
pracovnim prostfedi. Na§ program nema dostatecné mnozstvi vyuky v anglickém jazyce a jen
diky dr. Fodorové se studujici seznamili se zahrani¢ni praxi a setkali se se zahrani¢nimi
vyucujicimi.

7) Studujici nevyuzivaji piivodni zahrani¢ni literaturu. V lepsich ptipadech vyuziji existujici ¢eské
preklady, ale vyznamné vyuzivaji literaturu systému Moodle a literaturu ve forme skript. Tento
zpusob prace s literaturou nevyzaduje po studentech kompetenci orientovat se V cizojazy¢né
odborné literatute, vybirat odpovidajici literaturu, vyhledavat v ni informace, hodnotit ji, spravné
ji pouzivat a prezentovat. Absolvent studijniho programu UC¢itelstvi pro matefské Skoly by m¢l
byt ve svém oboru schopen v ¢eském a nejméné anglickém jazyce poznat a popsat problémovou
situaci, navrhnout jeji feSeni a toto feSeni byt schopen prezentovat a obh4jit v ustni i pisemné
podobg.

8)  Objevuje se pozadavek bakalaisky studijni obor Ucitelstvi pro matetské $koly profesné
orientovat. Vyplyva z ptedpokladu vétsiho propojeni bakalaiskych stupiii vysokoskolského
vzdélavani s praxi. Absolventi i jejich zaméstnavatelé vétSinou dobfe hodnoti teoretickou
ptipravenost naSich absolventl v Sirokém zékladu. Posilenim prizkumu potieb pedagogického
terénu v prabéhu pedagogickych praxi studujicich jimi samotnymi by se rozestup mezi
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o¢ekavanimi pedagogického terénu v ohledu jejich pfipravenosti a tim, co nabizi studujicim
k poznani pfedméty pedagogické praxe, popt. predméty dalsi, ve studijnim programu mohl
zmen$it. Znamena to pozmenit, ale tim i zndro¢nit pfedméty pedagogickych praxi. Urcita
nerovnovaha mezi tim, s jakymi znalostmi a dovednostmi absolventi odchazeji do praxe, a tim,
jaké kompetence budou v praxi potfebovat, bude sice nadale existovat, pon¢vadz praxe vzdy
predchazi tvorbu jeji teorie, ale vyuzit zjisténé skuteCnosti znamena trvale studijni program
zkvalitiovat.

Zaveér:

Cilem vétsiny programil bakalarského stupn€ naseho typu by méla byt piiprava na vstup na trh prace a
s nim spojené rozvijeni klicovych kompetenci budoucich absolventti. Tento pozadavek, zda se jiz nyni
spliujeme. Jak je ale vySe uvedeno, stile jsme si védomi urcitych mezer ve vzdélavani budoucich
vysokoskolsky vzdé€lanych uéitelek matefskych $kol a budeme se snazit tyto mezery eliminovat. A
nadale budeme sledovat, jaké signaly potieb vysila prace s dité¢tem predskolniho véku v matetskych
Skolach a studijni program Ucitelstvi pro mateiské Skoly obménovat, dopliovat a aktualizovat.
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UCITEL V MATERSKE SKOLE JAKO ODBORNA PROFESE: POTREBA
VYSOKOSKOLSKEHO VZDELANI V PROMENUJICICH SE PODMINKACH
PREDSKOLNIHO VZDELAVANI

KINDERGARTEN TEACHER AS A PROFESSIONAL PROFESSION: THE NEED FOR
HIGHER EDUCATION IN THE CHANGING CONDITIONS OF PRE-SCHOOL
EDUCATION

Autor
Dana Schonova

Zpisob prezentace prispévku: prezencni prednaska
Vychodiska

Ptedskolni vzdélavani predstavuje klicové obdobi ve vyvoji ditéte a kvalita pedagogické prace v
matetské Skole ma dlouhodoby dopad na jeho dalsi vzdélavaci drahu, osobnostni rozvoj i socialné-
emocni kompetence. V poslednich desetiletich dochazi k vyrazné proméné profesnich narokii na
ucitelky matefskych skol, a to zejména v souvislosti s kurikularnimi zménami, rozvojem inkluzivniho
vzdélavani, proménou rodinnych struktur, narGstem heterogenity détskych kolektivli a rostoucimi
ocekavanimi spolecnosti vici predskolnimu vzdélavani. Tyto zmény zasadnim zplsobem ovliviuji
pojeti profese ucitelky matefské Skoly a kladou zvySené naroky na jeji odbornou ptipravu.

Ptedskolni vzdélavani predstavuje zasadni etapu ve vyvoji ditéte, kterd vyznamné ovlivituje jeho dalsi
vzdélavaci drahu, socidlni kompetence i emocni stabilitu. Kvalita pedagogické prace v mateiské Skole
je proto klicovym faktorem nejen pro jednotlivé déti a jejich rodiny, ale i pro celou spolecnost. V
poslednich desetiletich dochazi k vyrazné promeéné profesnich narokti na ucitelky matetskych skol, coz
se promita do diskuse o odpovidajici kvalifikaci a potfebé vysokoskolského vzdélani.

Debata o kvalifikaci ucitelek matefskych skol se v ¢eském prostredi objevuje dlouhodobé, avsak po roce
1989 vyrazné¢ zesilila. Postupné se ukazovalo, Ze stiedoskolska piiprava prestava dostacovat novym
pedagogickym koncepcim, pozadavklim inkluzivniho vzdélavani, praci s rostouci diverzitou détskych
kolektivli i narGstajicim ocekavanim rodi¢d a spole¢nosti. Cilem zmén ve vzdélavani ucitelek bylo
zajistit takovou urovenn odborné ptipravy, kterd by odpovidala redlnym profesnim naroklim soucasné
matetské Skoly.

Jesté pred rokem 1989 existovaly formy dalkového studia umoznujici ucitelkdm dopliiovat si vzdélani
pfi zaméstnani. Tyto formy predstavovaly dilezity krok k rozvoji profesnich kompetenci, byly vSak
omezeny tehdej$im pojetim profese, které kladlo diraz predevsim na rezim, jednotnost a plnéni
predepsanych plant. Po roce 1989 zacaly vznikat strukturované vysokoskolské studijni programy, které
systematicky propojily teorii, pedagogickou praxi, metodiku, pedagogiku, psychologii a diagnostiku.
Terciarni vzdélavani umoznilo rozvoj diagnostickych a planovacich kompetenci, posileni reflektivni a
individualizované pedagogické praxe a kvalitn€jsi pfipravu na inkluzi a praci s diverzitou deti.
Vysledkem je postupné se formujici profesni standard odpovidajici souc¢asnym pozadavkim mateiskych
skol.

Proména vzdélavani ucitelek tzce souvisi s proménou samotného pojeti profese. Historicky v
matetskych skolach dominoval kolektivisticky model, v némz uditelka fidila tfidu pfevazné frontalnimi
metodami, vyzadovala jednotné chovani a zajistovala pfedev$im rezim a zakladni navyky. Dité se
ptizptsobovalo skupin€ a individualizace vzdélavani se uplatiiovala jen minimaln€. Soucasné pojeti,
zakotvené v Ramcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani, stavi dité do centra
vzdélavaciho procesu. Moderni ucitelka podporuje individualni vzdélavaci drahu ditéte, respektuje jeho
tempo a potfeby, planuje na zédklad¢ pribézné diagnostiky a vytvaii podnétné prostiedi podporujici uceni
hrou, objevovanim a samostatnosti.
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S timto posunem se vyrazn¢ rozsifily profesni role ucitelky mateiské skoly. Vedle piimé pedagogické
prace ucitelka plni funkce diagnostické, planovaci a evaluacni, podporuje hru jako kliovy prostiedek
uceni, rozviji partnerskou spoluprici se zakonnymi zéstupci a koordinuje spolupraci s dal$imi
odborniky. Ucitelka dnes systematicky sleduje vyvoj ditéte, vede portfolia, hodnoti pokroky a prenasi
ziskana zjisténi do individualnich i tfidnich plant. Soucasné ovlada moderni pedagogické strategie,
préaci s diverzitou, podporu socio-emo¢niho rozvoje a zakladni digitalni kompetence.

Vyznamnou oblasti profesnich narokt se stava komunikace se zakonnymi zastupci. Matefska Skola je
Casto prvni vzdélavaci instituci, se kterou rodina navazuje dlouhodobou spolupraci. Rodice ocekavaji
Castou informovanost, vstiicnou komunikaci, zapojeni do rozhodovani a respekt k individualnim
potfebam ditéte. Zvlastni vyzvu piedstavuji alternativné orientované rodiny, které do prostiedi matetské
Skoly ptinaseji specifické naroky tykajici se vzdélavacich pfistupid, denniho rezimu, stravovani ¢i
hodnotového ukotveni. Ucitelka je nucena hledat rovnovahu mezi respektovanim téchto pozadavki a
moznostmi prace s pocetnou a heterogenni skupinou déti.

Nedilnou soucasti profese je rovnéz spoluprace s odbornymi pracovisti, zejména se Skolskymi
poradenskymi zafizenimi a zdravotnickymi specialisty. U¢itelka komunikuje s psychology, specialnimi
pedagogy, logopedy¢i pediatry, interpretuje odborna doporuceni a prenasi je do kazdodenni
pedagogické praxe. Tato spoluprace klade vysoké naroky na odborné porozumeéni, schopnost reflexe i
citlivou komunikaci s rodinou.

Na druhé strané stoji realné podminky vykonu profese, které ¢asto neodpovidaji vysokym normativnim
pozadavkim. Ucitelky se potykaji s nedostatkem persondlu, vysokymi pocty déti ve tfidach,
heterogennim slozenim skupin, rozsdhlou administrativou a minimalnim ¢asem na pfipravu a reflexi.
Praveé rozdil mezi tim,co je po ucitelkach pozadovano, a tim, v jakych podminkach mohou pracovat,
vytvari prostor pro chronické profesni pretizeni.

Vysokoskolské vzdélani se v tomto kontextu ukazuje jako nezbytny ptfedpoklad pro zvladani
komplexnich profesnich narokti, kvalifikované rozhodovani a udrzeni kvality individualizovaného
predskolniho vzdélavani. Soucasné je vsak ziejmé, ze bez odpovidajicich systémovych podminek nelze
plny potencidl odbornosti ucitelek matetskych skol dlouhodobé efektivné vyuzivat.

Cile

Cilem pfispévku je analyzovat proménu role ucitelky matetské Skoly v kontextu soucasnych
spoleCenskych, pedagogickych a institucionalnich zmén a poukéazat na vyznam vysokoskolského
vzdélani jako klicového predpokladu pro zvladani komplexnich profesnich naroki a odpovédnosti
spojenych s touto profesi.

Klicova slova:
ucitelka matefské skoly, vysokoskolské vzdélani, profesni kompetence, spoluprace s rodinou

Metody

Piispévek je koncipovan jako teoreticko-analytickd studie vychazejici z analyzy kurikularnich
dokumentt, relevantni odborné literatury a systematické reflexe profesni praxe v prostiedi matetskych
skol.

Vysledky

Vysledky analyzy poukazuji na vyraznou komplexnost soucasné role ucitelky materské skoly. Vedle
pifimé pedagogické prace ucitelka systematicky komunikuje se zakonnymi zastupci déti, reaguje na
vysoké naroky alternativné orientovanych rodin a zajistuje individualizovany vzdé&lavaci pfistup v
heterogennich tfidach. Nedilnou soucasti profese je rovnéz pravidelna spoluprace s odborniky ze
Skolskych poradenskych zatizeni a zdravotnictvi, pfenos odbornych doporuceni do pedagogické praxe
a citliva komunikace s rodinou. Vyznamnou roli hraji také kreativita a pedagogicky talent, které
umoziuji inovativni pfistupy k vyuce, podporu rozvoje ditéte a efektivni feSeni naro¢nych
pedagogickych situaci v kazdodenni praxi.
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Zaveér

Zjisténi potvrzuji, Ze profese ucitelky matetské skoly prosla zasadni proménou a dnes vyzaduje vysokou
uroven odbornych, diagnostickych, komunikacnich i koordina¢nich kompetenci. Rozsiteni profesni role
o systematickou spolupraci se zakonnymi zastupci, reagovani na diverzitu rodinnych ocekavani a
koordinaci mezioborové spoluprace se Skolskymi poradenskymi zafizenimi a zdravotnickymi
specialisty vyznamné zvysuje naroky na odbornou piipravu ucitelek. Vysokoskolské vzdélani se v tomto
kontextu ukazuje jako nezbytny ptfedpoklad pro zvladani komplexnich situaci, kvalifikované
rozhodovani, efektivni vyuziti kreativity a talentu a udrzeni vysoké kvality individualizovaného
predskolniho vzdélavani. Soucasné je ziejmé, ze bez odpovidajicich systémovych podminek, jako jsou
priméieny pocet pedagogi, dostupna metodicka podpora a spoluprace s odborniky, nelze plny potencial
odbornosti, kreativity a talentu ucitelek matetskych skol dlouhodobé efektivné vyuzivat.
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PROGRAMY VYSOKOSKOLSKEHO VZDELAVANi A CHARAKTERISTIKY
PROFESNIHO ROZVOJE UCITELU MATERSKYCH SKOL V CESKE
REPUBLICE, VE SLOVENSKE REPUBLICE A V POLSKU.

Fodorova Karin, Lipnicka Milena, Solich Kornelie

Zpisob prezentace prispévku: prezencni prednaska

Vychodiska

Profesionalizace ucitelstvi v oblasti pfedSkolniho vzdélavani predstavuje jedno z klicovych témat
soucasné evropské vzdelavaci politiky. Mezinarodni dokumenty dlouhodobé zdlraznuji, ze kvalita
predskolniho vzdélavani je vyznamné determinovana kvalifikaci a odbornosti pedagogickych
pracovnikit (OECD, 2019; European Commission, 2023). Studie Starting Strong II potvrdila, Ze
zamestnanci, ktefi dosahli vyssiho formalniho vzdélani a specializovanéjsiho Skoleni zaméteného na
rané vzdélavani a péci, byli schopni poskytovat détem vice podnétnych, vielych a podptrnych interakci
(OECD, 2016). I dalsi vyzkumy potvrzuji, ze vyssi uroveil formalniho vzdélani ucitelt koreluje s vyssi
kvalitou pedagogickych interakci, schopnosti individualizace a efektivni podpory rozvoje ditéte (OECD,
2018).

V kontextu rychle se proménujicich spoleéenskych podminek — digitalizace, migrace, inkluzivniho
vzdélavani, rostouci diverzity détské populace, promén rodinnych struktur i dalSich novych hodnot a
fenomént vyzaduje inovace v rozvoji profesnich kompetenci ucitelti i ve vysokoskolské ptipravé. Rada
Evropské komise (2019, bod 24) v této souvislosti uvedla, ze vys§i Groven odborné ptipravy ucitelti
pozitivné koreluje s celkovou kvalitou sluzeb, coz se odrazi v efektivni interakci mezi zaméstnanci a
détmi, lepsich vzdélavacich vysledcich a pozitivnim osobnim rozvoji déti. Rozvoj profesnich
kompetenci ma proto reagovat na potieby praxe a zaroven na aktualni poznatky védy a vyzkumu (Lynch,
Svidrai Basarabova a Lipnickd, 2024). Podle vzoru vétsiny evropskych zemi a v souladu s evropskymi
prioritami by se v Ceské republice a ve Slovenské republice méli zvysit pozadavky na vysokoskolskou
kvalifikaci uciteld matefskych skol. Stale totiz mohou mit stiedoskolské odborni vzdélani. V Polsku uz
tato mozno neexistuje, ucitelé matefskych Skol jsou vystudovani magistii ve svém oboru.
Vysokoskolska ptiprava v téchto zemich probiha dle evropského smérovani a také ma své narodni
specifika.

Cil

Cilem ptispévku bylo identifikovat programy vysokoskolského vzdélani a vybrana specifika profesniho
rozvoje uéiteld mateiskych kol v Ceské republice, ve Slovenské republice a v Polsku.

Kli¢ova slova: ucitel matetské Skoly — vysokoskolské vzdélani — profesionalizace — profesni rozvoj —
kariérni systém — komparativni analyza — Ceska republika — Slovensko — Polsko

Metody

Prispévek je zalozen na komparativni analyze k pozadavku vysokoSkolského vzdélani a k
vysokoskolské ptipravé ucitelii matetskych kol v Ceské republice, ve Slovenské republice a v Polsku.
Vychazi z analyzy legislativnich dokumentd.

Vysledky
Tab. 1. Programy vysokoSkolského vzdélavani uciteli materskych Skol
Stupné SR CR PL
L stuper Predskolska a Utitelstvi pro matef'ské | neexistuje
elementarna skoly
pedagogika Speciélni pedagogika
1I. stupen Predskolska Predskolni pedagogika | 5leté jednotné studium
pedagogika Utitelstvi pro matefské | Pedagogika

skoly

predskolniho a
mladsiho Skolniho
véku
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na verejnych VS
(1 cirkevna univerzita)

vysoké skoly —
prevazné univerzitniho
typu (pedagogicke
fakulty), dale
neuniverzitni vysoké
skol

1I1. stupern Predskolska a Predskolni pedagogika | Za predpokladu, Ze
elementérna absolvovali
pedagogika magisterské studium v
oboru predskolni
pedagogika
Tab. 2. Vysoké Skoly pripravujici ucitelé matei'skych $kol
SR CR PL
Pocet VS 7 14 126
Akreditécia Na urovni univerzity v | Akreditace studijnich Postupy hodnoceni
sulade celostatnymi programi Narodnim Polskou akreditacni
Standardami akredita¢nim tifadem komisi (PKA)
Akreditatnej agentury | pro vysoké Skolstvi
SR (NAU) v souladu se
zakonem o vysokych
skolach
Druh VS Univerzitné studia Veftejné a soukromé Veftejné a soukromé

vysoké skoly —
akademickeé a odborné
vysoké skoly
(univerzity, akademie,
pedagogické vysoké
Skoly)

Tab. 3. Specifika profesniho rozvoje ucitelii materskych skol

vzdélavani v profesnim
rozvoji

Specializacné, funkéné,
rozsirujlice
vzdelavanie.

MSMT, seminafe,
webinare, odborné
konference, studium k
roz$ifeni kvalifikace,
studium pro feditele
Skol a samostudium.

SR CR PL
Zakon ¢.138/2019Z. z. 0 ¢. 563/2004 Sb., o Legislativni rAmec
pedagogickych pedagogickych dokumentt Karta
zamestnancoch a pracovnicich Nauczyciela a Prawo
odbornych o$wiatowe
zamestnancoch
Terminologie Profesijny rozvoj Dalsi vzdé€lavani Doskonalenie
pedagogickych zawodowe
pracovnikii (DVPP)
Formy dalsiho aktualiza¢né inovaéné | Akreditované kurzy Kurzy a odborna

Skoleni, interni Skoleni
WDN, metodicka
podpora, odborné
konference a studia
podyplomowe.

Povinnost profesniho
rozvoje

Ano, urcuje ji zakon.

Povinnost je
definovana pouze
obecné. Neni stanoven

Ucitel je povinen
prokazat tuto aktivitu v
hodnoticim procesu.
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minimalni rozsah
vzdélavani.

Vazba na kariérni
systém

Ano, spojenie so
systémom priplatkov
za profesijny rozvoj,
s postupom na vyssi
kariérny stupeni alebo
poziciu a vyssiu
platovd triedu.

Kariérni ad neexistuje,
coz poskytuje Skolam
vysokou miru
autonomie, avSak vede
k nerovnomérnému
naplnovani profesnich
standardu.

Podminuje kariérni
rust, kariérni struktura
obsahuje kategorie
pricemz postup je
vazan na dokumentaci
profesniho rozvoje,
praxe a vzdélavaci
aktivity.

Kariérni pozice

zacinajuci ucitel,
samostatny ucitel’,
ucitel’ s prvou
atestaciou ucitel’ s
druhou atestaciou

nauczyciel
poczatkujacy,
mianowany a
dyplomowany.

Hlavni organizace
dalsiho vzdelavani
uciteli

Narodny institat
vzdelavania a mladeze,
univerzity,
akreditované inStitucie
a samotné Skoly.

Néarodni pedagogicky
institut, univerzity,
akreditované agentury a
samotné Skoly.

Instituce - Osrodki
doskonalenia
nauczycieli, univerzity
a skolni systém
interniho vzdélavani
WDN.

Kontrola profesniho
rozvoje ucitelit

Riaditel’ MS

Neobsahuje centralni
bodovy mechanismus
evaluace.

Statni dohled s tradici
postgradualniho
vzdélavani.

Analyza

Programy vysokoskolské piipravy ucitelii mateiskych $kol

Ceska republika

Piiprava ugitelt matei'skych skol je v Ceské republice realizovana prevazné na pedagogickych fakultach
vefejnych vysokych $kol Vv programu Ucitelstvi pro matetské Skoly (naptf. Univerzita Karlova,
Masarykova univerzita, Univerzita Palackého v Olomouci, Ostravska univerzita aj.).

Slovensko

Na Slovensku se ucitel¢ matetskych Skol pfipravuji prevazné v bakalarském studiu predskolni a
elementarni pedagogiky. Miizou ziskat i magisterské vzdélani v neucitelskému — védeckém studiu
predskolni pedagogiky na statnich univerzitach s akreditovanymi programy. Piiprava probihd na
pedagogickych fakultach vefejnych univerzit (napf. Univerzita Komenského v Bratislave, Univerzita
Mateja Bela v Banskej Bystrici a jiné). V matefskych Skolach pracuji také ucitelé s doktorskym stupném
vzdélani v programu predskolni a elementarni pedagogiky.

Polsko

Polsko disponuje nejrozsahlejsi siti univerzit a pedagogickych $kol (napt. Uniwersytet Warszawski,
Uniwersytet Jagiellonski). Vysokoskolské vzdélani je zde jednotnym standardem. Program studii
uditelskych zaméfenych na pedagogiku ptedskolni a rané $kolni po roce 2019 je realizovan pouze v
ramci jednotnych pétiletych magisterskych studii (§ 8 ust. 1 pkt 9, § 39 ust. 1 oraz § 48 Dz.U. 2018 poz.
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1668), které mohou byt profilovany: celoakademicky nebo prakticky profil. Silna je tradice
postgraduélnich studii (studia podyplomowe), ktera podporuje dalsi profesni specializaci.

Specifika profesniho rozvoje ucitelii mateiskych $kol

Ceska republika ma dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki (DVPP) legislativng zakotvené v
zakoné ¢. 563/2004 Sb.), avsak bez kreditniho systému a bez kariérniho fadu. Slovensko ma zakon ¢.
138/2019 Z. z., ktery definuje profesni rozvoj a Ctyfstupniovy kariérni systém (zacinajici pedagog,
samostatny pedagog, pedagog s prvni a druhou atestaci). Polsko ma profesni rust pevné svazany s
kariérnimi kategoriemi (poczatkujacy, mianowany, dyplomowany) a s povinnosti dalsiho vzdélavani.
Slovensky model je nejvice strukturovany, polsky kombinuje statni dohled a tradici postgradualniho
studia, ¢esky systém je nejvice flexibilni, avSak méné systematicky.

Zaver

Cilem piispévku bylo identifikovat programy vysokoskolského vzdélavani a vybrana specifika
profesniho rozvoje uditelti mateiskych §kol v Ceské republice, ve Slovenské republice a v Polsku.
Komparativni analyza ukézala, Ze proces profesionalizace piedskolniho vzdélavani v evropském
prostoru jednoznacné sméiuje k vysokoskolskému standardu jako minimalnimu kvalifikaénimu rdmeci.

Zatimco Polsko jiz implementovalo jednotny magistersky model pfipravy uéitelt matefskych skol a
Slovenska republika legislativng zakotvila vysokogkolskou kvalifikaci jako zakladni standard, Ceské
republika setrvava v pluralitnim systému kvalifikac¢nich cest. Tato pluralita, a¢ historicky podminéna,
vytvati nerovnomérnost v profesnich kompetencich a oslabuje koncep¢ni uchopeni profesni identity
ucitele matetské Skoly jako plné€ akademické profese.

Zjisténi jsou v souladu s mezinarodnimi vyzkumy (OECD, 2016; 2018; European Commission, 2023),
které opakované potvrzuji korelaci mezi trovni formalni kvalifikace a kvalitou pedagogickych interakci,
schopnosti individualizace, reflexe praxe a implementace inovaci. V podminkach soucasné spole¢nosti
charakterizované digitalizaci, inkluzi, migracnimi procesy a rostouci diverzitou détské populace nelze
profesni piipravu redukovat na osvojeni praktickych dovednosti. Vyzaduje systematickou akademickou
pripravu zaloZenou na vyzkumném poznani, kritické reflexi a schopnosti adaptace na dynamické zmény
vzdélavaci reality.

Komparace zaroven potvrzuje, ze vysokoskolska pfiprava mize mit rizné narodni podoby, avSak
spoleCnym jmenovatelem je jeji akademicky charakter a vazba na védecké poznani. V tomto kontextu
se sjednoceni kvalifikaéniho standardu na uroven vysokoSkolského vzdélani jevi nikoli jako
administrativni Uprava, ale jako strukturalni podminka dalsi profesionalizace oboru.

Profesionalizace ucitelstvi matefskych Skol tak predstavuje kli¢ovy faktor kvality raného vzdélavani,
jeho stability i spoleCenské prestize v evropském kontextu.
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ODBORNOST SRDCEM | HLAVOU - PROC MATERSKA SKOLA POTREBUJE
VYSOKOSKOLSKY VZDELANE UCITELKY
Professionalism of the Heart and the Mind — Why Kindergartens Need University-Educated
Teachers
Autor: PaedDr. Jana Navratilova

Zpisob prezentace prispévku: prezencni prednaska

Vychodiska:

Ptedskolni vzdélavani predstavuje kli¢ovou etapu vzdelavaci drahy ditéte, kterd zasadné ovliviiuje jeho
vztah k uceni, k sobé samému i k socidlnimu prostiedi. Pfesto je profesni role ucitelky matetské skoly
casto redukovana na oblast péce. Revidovany Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani
(RVP PV) vsak posiluje pojeti mateiské Skoly jako vzdélavaci instituce a klade zvySené naroky na
profesni kompetence ucitelek, pedagogickou diagnostiku, evaluaci a odborné rozhodovani.

Cile:

Cilem pfispévku je poukazat na vyznam vysokoskolského vzdélani ucitelek matetskych Skol jako
klicového predpokladu profesionalizace piedskolniho vzdélavani. Prispévek se zaméfuje na propojeni
teoretickych vychodisek profesionality ucitelky, pozadavki revidovaného RVP PV a empirickych
poznatkt z vlastniho vyzkumu autorky.

Klic¢ova slova:
ucitelka matetské skoly, profesionalita, vysokoskolské vzdélani, RVP PV, profesni rtst

Metody:

Prispévek vychazi z analyzy odbornych zdrojii zaméfenych na profesionalitu ucitelky matefské Skoly a
z vysledki vlastniho vyzkumného Setfeni realizovaného v rdmeci rigor6zni prace Profesijny rast uciteliek
materskych $kol v podmienkach ceského vzdelavacieho systému. Pouzity byly metody analyzy
dokumentt a interpretace empirickych dat.

Vysledky:

Vysledky vyzkumu ukazuji, ze uéitelky matetskych $kol s vysokoskolskym vzdélanim vykazuji vyssi
miru profesni sebereflexe, vétsi jistotu v pedagogickém rozhodovani a vyssi otevienost k inovacim ve
vzdélavaci praxi. Tyto uitelky Casté&ji vyuzivaji pedagogickou diagnostiku jako nastroj cilené podpory
individualniho rozvoje ditéte, coz se pozitivné promita do kvality vzdélavaciho procesu.

Uvod

Predskolni vzdélavani piedstavuje klicovou etapu vzdélavaci drahy ditéte, v niz se utvateji zaklady jeho
vztahu k uceni, k sobé samému i k socidlnimu okoli. Piestoze je vyznam mateiské Skoly pro dalsi
vzdélavaci drahu ditéte dlouhodobé potvrzovan odbornymi vyzkumy, profesni role ucitelky materské
Skoly byva ve vefejném i odborném diskurzu ¢asto zjednoduSovana a redukovana na oblast péce. Tento
pohled vsak neodpovida soucasnym narokiim kladenym na ptedskolni vzdélavani ani pojeti ucitelky
matetské Skoly jako pedagogické profesionalky.

Revidovany Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) posiluje pojeti materské
Skoly jako vzdélavaci instituce a klade na ucitelky mateiskych Skol vyrazné vyssi naroky v oblasti
profesnich kompetenci, pedagogické diagnostiky, evaluace i odborného rozhodovani (MSMT, 2025). V
tomto kontextu se otazka potiebnosti vysokoskolského vzdélani ucitelek matetskych kol nejevi jako
formalni pozadavek, ale jako zasadni predpoklad kvality pfedSkolniho vzdélavani a profesionalizace
této profese.
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Profesionalita ucitelky mateiské S§koly jako odborna kategorie

Profesionalita ucitelky mateiské Skoly je v odborné literatufe chapana jako komplexni a dynamicka
kategorie zahrnujici odborné znalosti, dovednosti, hodnotové postoje a schopnost reflektovaného
pedagogického jednani. R. Burkovi¢ova (2013) upozoriiuje, Ze profesionalita se neprojevuje pouze v
praktickém zvladani pedagogickych ¢innosti, ale predevsim ve schopnosti ucitelky védomée rozhodovat
o vzdelavacim procesu a nést odpoveédnost za jeho kvalitu.

Ucitelka matetské skoly vstupuje do kazdodenni interakce s ditétem v obdobi, které je z hlediska vyvoje
osobnosti, socialnich vztaht i kognitivnich funkci mimotadné citlivé. Jeji pedagogicka rozhodnuti —
Casto nenapadna a implicitni — maji dlouhodoby dopad na dalsi vzdélavaci drahu ditéte. Prave tato
skutec¢nost klade vysoké néaroky na odbornou pfipravenost ucitelky a podporuje argument, Ze
vysokoskolské vzdélani predstavuje nezbytny zaklad profesni identity.

R. Burkovicova (2013) dale zduraznuje, Ze profesni sebevédomi ucitelky matetské Skoly je uzce spjato
s urovni jeji odborné piipravy. Ucitelka, ktera disponuje teoretickym zdzemim a je vedena k
systematické reflexi vlastni pedagogické praxe, je schopna vystupovat jako autonomni profesionalka a
aktivni spolutviirkyné vzdélavaciho procesu.

Naroky na profesni kompetence ucditelek v kontextu revidovaného RVP PV

Revidovany RVP PV posiluje roli u€itelky matetské Skoly jako tviirkyné kurikula na trovni tfidy i celé
matetské Skoly. Ucitelka je vedena k samostatnému planovani vzdélavaci nabidky, k pribézné
pedagogické diagnostice a k systematické evaluaci vzdélavaciho procesu (MSMT, 2025). Tyto
pozadavky vyrazné presahuji tradi¢ni pojeti prace ucitelky matetské Skoly a predpokladaji schopnost
odborné analyzy, kritického mysleni a reflexe vlastni pedagogické ¢innosti.

ZvySené naroky se promitaji zejména do oblasti individualizace a inkluze. Ucitelka matetské Skoly
pracuje s heterogenni skupinou déti s rozdilnymi vzdélavacimi potfebami, tempem vyvoje i socialnim
zdazemim. Jeji ukolem neni pouze reagovat na tyto rozdily intuitivng, ale planovat vzdélavaci strategie
na zékladé odborného porozuméni a diagnostickych zjisténi. Takto komplexné pojatd profesni role
vyzaduje systematickou odbornou piipravu, kterou vysokoskolské vzdélani poskytuje.

Zacinajici ucfitelky, inovace a profesni rust

Vyznam vysokoskolského vzdé€lani se vyrazn€ projevuje také v oblasti profesniho riistu a adaptace
zacinajicich ucitelek matefskych skol. K. Fodorova (2025) ve svych vyzkumnych pracich poukazuje na
skuteCnost, ze zacinajici uCitelky casto Celi narokiim pedagogické praxe, které vyzaduji schopnost
samostatného rozhodovani, reflexe a inovace vzdélavaciho procesu a zdiiraziuje, ze otevienost k
inovacim v matefské Skole neni otazkou osobnostni vybavy ucitelky, ale vysledkem jejiho profesniho
vzdélavani a podpory profesniho uceni. Ucitelky s vys$im dosazenym vzdélanim vykazuji vyss$i miru
profesni sebereflexe, vétsi jistotu v pedagogickém rozhodovani a vyssi ochotu k dal§imu profesnimu
rozvoji.

Vlastni vyzkum autorky jako empirické ukotveni problému

Empirické ukotveni problematiky poskytuje vlastni vyzkumné Setfeni autorky realizované v ramci
rigorézni prace Profesijny rast uclitelieck materskych $kél v podmienkach ceského vzdelavacieho
systému (Navratilova, 2017). Vyzkum se zaméfil na profesni rast uéitelek matetskych skol a souvislosti
mezi dosazenym vzdélanim, profesni sebereflexi a kvalitou pedagogické préace.

Vysledky vyzkumu ukézaly, ze ucitelky s vysokoskolskym vzdélanim vykazuji vyssi miru profesni
sebereflexe, veétsi jistotu v pedagogickém rozhodovani a vyssi otevienost k inovacim ve vzdélavaci
praxi. Tyto uéitelky Castéji vyuzivaji pedagogickou diagnostiku jako nastroj podpory individualniho
rozvoje ditéte, coz se pozitivné promita do kvality vzdélavaciho procesu.
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Zavér

Vysokoskolské vzdélani ucitelek matefskych Skol je tfeba vnimat jako nezbytny predpoklad
profesionalizace ptredskolniho vzdélavani v soucasnych spolecenskych a kurikularnich podminkach.
Odborné koncepce profesionality, pozadavky revidovaného RVP PV i empirické vyzkumy shodné

ukazuji, ze naroky kladené na ucitelky matetskych Skol vyzaduji hlub$i teoretické porozumeéni,
schopnost reflexe a otevienost k dlouhodobému profesnimu ristu.

Vysokoskolsky vzdélané ucitelky jiz nevyhledavaji pouze zakladni §koleni, ktera ¢asto nabizeji lektorky
s omezenym presahem mimo béznou praxi. Diky své odborné pfipravé se umi Iépe soustiedit na cilené
sebevzdélavani a dokazi rozvijet své profesni kompetence na vyssi tirovni. V ramci dalsiho vzdélavani
vSak stale castéji hledaji témata, kterd jim umozni prohloubit stavajici znalosti oveéfené praxi, ale zarovein
pfinaSeji nové metody, inovace a védecké poznatky odpovidajici soucasnym potifebam ditéte i
spolecnosti.

Do budoucna tak bude dulezité, aby se systtm DVPP vice oteviel odbornym institucim a vysokym
Skolam, kde ptisobi specialisté a vyzkumnici. Pravé zde vznikaji nové pedagogické pfistupy, které
reflektuji aktudlni pedagogické, socialni i vyvojové vyzvy. Pro kvalitni profesni rist ucitelek je
nezbytné, aby mély moznost ¢erpat poznatky piimo z prostiedi védy a vyzkumu, nikoli pouze z praxe
prevypraveéné lektory bez Sirsiho teoretického zakotveni.

Jako vedouci pracovnik, ktery vede ucitelky s rGznou délkou praxe a riiznou Urovni vzdélani, tuto
potfebu velmi jasné reflektuji. Vidim, ze ucitelky, které se chtéji rozvijet, cilen¢ vyhledavaji vzdélavani
s ptidanou hodnotou — tedy takové, které neni pouze opakovanim obecnych a dlouhodobé zndmych
témat, ale prinasi hlubsi pochopeni, odbornou diskuzi a moznost aplikovat nové sméry pedagogického
mysleni do kazdodenni praxe. Proto je tfeba otevirat prostor pro spolupraci mezi S§kolami, univerzitami
a vyzkumnymi institucemi, aby dal$i vzdélavani skutecné odpovidalo vyzvam soucasné praxe.

Spojeni odbornosti a citlivého pedagogického piistupu — tedy ,,odbornosti srdcem i hlavou® — neni
samoziejmosti, ale vysledkem systematického vzdélavani a profesniho uceni. V tomto smyslu je
vysokoskolské vzdélani ucitelek matetskych kol nejen otazkou kvality predskolniho vzdélavani, ale
také vyjadienim respektu k profesi, ktera zdsadnim zptisobem ovliviiuje budouci vzdélavaci drahu ditéte.
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PRINOS VYSOKOSKOLSKY VZDELANE UCITELKY MS PRO KONTINUITU
VZDELAVACIHO PROCESU MEZI MS A ZS
THE CONTRIBUTION OF UNIVERSITY-EDUCATED PRESCHOOL TEACHERS TO
CONTINUITY FROM EARLY CHILDHOOD EDUCATION TO PRIMARY EDUCATION

Ondiej Simik

Zpisob prezentace prispévku: prezencni prednaska
Vychodiska a cile:

Kontinuita mezi ptedskolnim a zédkladnim vzdéldvanim pifedstavuje v soucasné vzdélavaci politice i
pedagogickém vyzkumu stéle vyraznéji akcentované téma, protoze piechod ditéte z mateiské skoly do
1. ro¢niku zakladni Skoly patii k nejcitlivéjsim meznikiim vzdélavaci drahy. OECD jej popisuje jako
,velky krok pro vSechny déti“ a zduraziuje, ze podpirna a bezstresova zkuSenost v této fazi
pravdépodobné ovliviyje, zda dité rozvine sviij potencial ve skole jak akademicky, tak socialn¢ (OECD,
2017, s. 14). Vyznam piechodu ptitom nelze redukovat na jednorazové administrativni ¢i organiza¢ni
ukony (zapis, navstévu skoly), ale je tieba jej chapat jako proces zahrnujici zménu prostiedi, rezimu,
ocekavani, forem uceni i vztahovych vazeb. V ¢eském kurikuldrnim ramci je navaznost mezi stupni
vzdélavani vyslovné deklarovana: Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani vymezuje
»elementarni vzdélanostni zaklad, na ktery navazuje zdkladni vzdélavani® (MSMT, 2021, s. 5). Tato
formulace je podstatnd nejen normativng, ale i didakticky: ptedskolni vzdélavani tim ziskava status
prvniho ¢lanku vzdélavaci drahy, ktery ma vytvaret predpoklady pro dalsi uceni. Zaroven vsak praxe
ukazuje, ze deklarovana navaznost nemusi automaticky znamenat realné prozivanou kontinuitu na
urovni kazdodenni pedagogické prace, podplrnych opatieni a zkusenosti ditéte. Aktualnost tématu v
Ceském kontextu posiluji i probihajici systémové zmény spojené s odklady povinné skolni dochazky a
se snahou o plynuly piechod mezi MS a ZS. Metodicky material MSMT (2025) piimo oznacuje zajisténi
plynulého a tspésného piechodu za ,jeden z klicovych ukolti vzdélavaciho systému® a soucasne
ptipomind dlouhodoby trend, kdy je pfiblizné ¢tvrting déti udélovan odklad povinné skolni dochazky
(MSMT, 2025, s. 2). Tento fakt je dilleZity i pro interpretaci toho, co spoleénost (a &asto i $koly) povazuji
za ,,8kolni pfipravenost“: posun smérem k plynulej$imu pfechodu znamena mimo jin€ i snahu snizit tlak
na vykon v pocatku skolni dochazky a vice pracovat s heterogenitou déti.

Vedle systémovych opatieni se vSak jako klicova ukazuje ,,mikro-tiroven* pedagogické reality: jakym
zpisobem Skoly (a konkrétné pedagogové) pieklapéji kurikuldrni zaméry do spoleénych cild,
srozumitelnych postupt a podpory ditdte. Narodni pedagogicky institut v CR v souvislosti s plynulym
prechodem pfipomina, Ze se tim proméiuje pohled na pripravenost ditéte — dliraz se posouva k oblastem,
jako je zvladani odlouceni, sebeobsluha, schopnost pozadat o pomoc, vytrvat a dokoncovat ¢innost ¢i
respektovat pravidla spoleéné prace (Havlinova & Vackova, 2024). Tyto aspekty navic koresponduji s
Ceskymi empirickymi zjiSténimi, podle nichZz mohou mit socialni dovednosti ditéte vyznamné
souvislosti jak s rozhodovanim rodict o odkladu, tak s adaptaci a fungovanim ditéte po nastupu do skoly
(Chval & Kropackova, 2018). Z pohledu zajistovani kontinuity se proto jako zasadni otazka nejevi
pouze ,,co“ je tiecba délat, ale ,.kdo a ,,na zakladé jakych profesnich kompetenci® dokaze kontinuitu
dlouhodobé a smysluplné drzet pohromad¢. V mezinarodnich vyzkumech se opakované ukazuje, ze
kvalifikace pedagogt souvisi s kvalitou prostiedi a procesni kvalitou vzdélavani. Manning et al. (2017,
s. 7-8) shrnuje, Ze vyssi kvalifikace ucitelt je statisticky vyznamné pozitivn€ korelovana s vyssi kvalitou
prostiedi v predskolnim vzdélavani. Podobné Egert et al. (2018) naznacuje, Ze kvalitné zamétené
vzdélavani pedagogii se miize promitat do zlepSovani procesni kvality (zejména kvality interakci), ktera
je povazovana za mechanismus podporujici rozvoj ditéte. V kontextu kontinuity MS—ZS se tak otevira
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prostor pro disledné&jsi promysleni role vysokoskolsky vzdélané ucitelky mateiské Skoly jako aktérky,
ktera ma potencial propojit kurikularni, pedagogickou, podptirné-inkluzivni a relacni dimenzi ptechodu
v realné praxi skoly.

Tento teoreticky orientovany piispévek (s aplikatnim piesahem) vychazi z predpokladu, ze kontinuita
mezi MS a ZS je vicevrstevny proces, ktery nelze zajistit izolovanymi aktivitami, ale vyzaduje profesni
kapacity pro kurikularni ,,pfeklad mezi stupni, didaktickou volbu forem uceni, kontinualni diagnostiku
a predavani podpory i praci se vztahy a komunikaci s rodinou. V ndvaznosti na to bude déle v textu (1)
konceptualizovana kontinuita ve ¢tyfech vzajemné provazanych dimenzich, (2) argumentovano, proc¢
miize byt vysokoskolsky vzdélana ucitelka matetské $koly kli¢ovym ,,mostem* mezi MS a ZS, a (3)
naznaceny implikace pro pregradudlni pfipravu a profesni rozvoj pedagog.

Teoreticky ramec: Co rozumime ,,kontinuitou* mezi MS a ZS?

V odborné literatufe se kontinuita v pfechodu ditéte z materské do zakladni Skoly nezuzuje na
jednorazovy prechodovy program, ale chape se jako dlouhodob¢ udrzovana névaznost vzdélavaciho
ptsobeni a podpory ditdte napfi¢ institucionalni hranici MS—ZS (OECD, 2017, s. 17; Peters, 2010).
OECD ramuje pfechod jako oblast, kde je cilem zajisténi kontinuity v prostiedich u¢eni a well-beingu
mezi pfedSkolnim a primarnim vzdélavanim (OECD, 2017, s. 147). Kontinuita tedy neni udalost, ale
proces — a ve své podstaté piedstavuje sladéni cili — obsahu — metod — podpory — vztahi tak, aby dité
nezazivalo zbyte¢né preruseni v tom, co se uci, jak se to uci, jak je podporovano a jaké ma bezpecné
opory. Z tohoto hlediska jsou bézné adaptacni aktivity (napt. navstéva skoly, ukazkova hodina, setkani
s ucitelkou, slavnostni zapis) uzitecné, ale samy o sob¢ nedostacuji. OECD v souvislosti s pfechody
rozliSuje aktivity rizné intenzity; upozoriiuje, Ze nizko-intenzivni, jednordzové formy podpory mohou
byt omezené, zatimco kli¢ové jsou koordinované postupy a spoluprace aktérii (OECD, 2017, s. 210-
211. Podobnou logiku akcentuji i &eské systémové materialy: MSMT explicitng spojuje plynuly prechod
se zajisténim bezpecného prostredi, diferenciace a individualizace, pribézné diagnostiky a navazné
podpory (véetné role poradenskych zatizeni) — tedy s opatienimi, kterd maji procesni povahu a piesahuji
ramec jednorazové adaptace (MSMT, 2025, s. 2-3). V ¢eském kontextu se navic opakované ukazuje, ze
slabym mistem je spoluprdce a sdileni odbornych perspektiv mezi MS a ZS; napiiklad tematické &islo
¢asopisu Orbis scholae k pfedskolnimu vzdélavani zminuje zkusenost ucitelek s ,,nefunkéni spolupraci
se zakladni Skolou‘ jako relevantni systémovou bariéru (Strakova & Simonova, 2017, s. 6). Z uvedeného
Ize vymezit kontinuitu mezi mateiskou a zakladni §kolou jako udrZovanou navaznost vzdélavacich
ocekavani a podpory ditéte, zajiSténou sladénim kurikula, pedagogiky, podpturnych mechanismu
a vztahové komunikace mezi institucemi a rodinou. V dal$im textu tuto definici operacionalizujeme
do ¢ty dimenzi.

Cty¥i dimenze kontinuity

Kurikularni kontinuita (navaznost cili, o¢ekavanych vystupi, progres): Kurikularni kontinuita
znamena, Ze mateiska a zakladni skola pracuji s cili a obsahem vzdé€lavani tak, aby ditéti ddvaly smysl
jako navazujici vyvojova trajektorie uceni — nikoli jako dvé oddélené logiky. Shuey et al. (2019)
zduraznuje, ze kurikulum ma vyznamnou roli pfi podpoie kontinuity a progrese mezi predskolnim a
primarnim vzdélavanim; navaznost kurikularnich rdmet ovliviiuje rané zkuSenosti ditéte se Skolou, miru
jeho zapojeni i kvalitu vztaht v prostiedi MS i ZS (s. 8-10). Zaroven upozoriiuje na riziko p¥ili§ného
pribliZovani materské Skoly Skolnimu reZimu, tedy mechanického prenaseni pozadavkd zakladni
Skoly smérem do mateiské Skoly bez respektu k vékove piiméfené pedagogice. Kontinuita proto neni
totozné se zrychlenym akademizovanim predSkolniho vzdélavani (Shuey et al., 2019, s. 10, 16). V
Ceském prostiedi se kurikularni navaznost opira o ramcové programy a jejich principy. NPI pfipomina,
ze navaznost mezi predskolnim a zakladnim vzdélavanim je v RVP zachycena v klicovych
kompetencich, gramotnostech i oekdvanych vysledcich uceni; a Ze oCekdvané vysledky z RVP PV
mohou uciteli 1. ro¢niku ukazat, k ¢emu jsou déti v predsSkolnim vzdélavani vedeny (Havlinova &
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Vackova, 2024). Kurikularni kontinuita se tak miZe projevit napf. v tom, Ze ZS navazuje na rozvoj feéi,
predctenatskych a pfedmatematickych predstav, socio-emoc¢nich kompetenci ¢i pracovnich navykt jako
na jiz rozvijené oblasti.

Pedagogicka kontinuita (navaznost metod, reZimu uceni, oekavani, prace se samostatnosti):
Pedagogicka kontinuita (ndvaznost metod, rezimu uceni, oCekavani, prace se samostatnosti) se tyka
toho, jak se dité uci: rezimu dne, miry autonomie, zpiisobl prace, oéekavani ucitele, charakteru zpétné
vazby i hodnoceni. OECD upozoriuje, ze zajisténi této kontinuity komplikuje i organizacni realita
prechodu, kdy zakladni S§koly ¢asto prijimaji déti z mnoha riiznych mateiskych $kol (a matetské
Skoly naopak pfipravuji déti pro vice zékladnich $kol), coz ztézuje spolupraci napti¢ velkym poctem
instituci a vyzaduje sdilené ramce a cileny pedagogicky dialog mezi zacastnénymi aktéry (OECD, 2017,
s. 227). Pro praxi to znamena hledat takové mosty, které respektuji rozdilnost obou stupnii, ale zdroven
minimalizuji zbytecné Soky (napf. nahly prechod od ¢innostniho a herniho uceni k pevazné frontalnimu
rezimu bez postupné gradace narokil). V Ceské praxi to dobie ilustruje metodika programu Zacit spolu,
ktera explicitné popisuje, Ze pfechod z MS orientované na dité do tradiéni ZS miize byt naro¢ny; a
doporucuje planovani prechodu zaloZené na vyjasnéni piistupti a divodit mezi MS a ZS$ a na spoleéném
postupu s rodinou (Step by Step CR, 2020, s. 60—61). Pedagogickéa kontinuita tedy neni kopii jedné
pedagogiky do druhé, ale koordinovanou zménou — zejména ve vztahu k samostatnosti ditéte, praci s
pravidly, komunikaci a zptisobu uceni.

Podpiirna a inkluzivni kontinuita (navaznost podpilrnych opatieni, prace s informacemi,
spoluprace se SPP): Podpirna/inkluzivni kontinuita znamend, Ze pfechodem se neztraci podpirna
opatieni, znalost potieb ditéte ani ndvazné sluzby — naopak se pienaseji citlivé, eticky a funkéné tak,
aby ZS mohla navazat bez prodlev. OECD uvadi, Ze vétSina zemi nabizi détem se specialnimi
vzdélavacimi potiebami béhem piechodu nebo po ném specialistickou podporu (napi. psycholog,
pracovnici socialnich sluzeb), ktera je vnimana jako vyznamny prvek vyvojové kontinuity (OECD,
2017, s. 30). V eském systému je tento rozmér nové akcentovan i metodickymi materialy MSMT: diiraz
je kladen na individualni pfistup, diferenciaci, pribéznou pedagogickou diagnostiku a systematickou
spolupraci se Skolskymi poradenskymi zatfizenimi (PPP) — a také na sdileni zkuSenosti mezi pedagogy
(MSMT, 2025, s. 2-3). Kvalitativné odlisnou uroven pak piedstavuje profesionalni uéeni ,,pro inkluzi*
jako dlouhodoby ramec kompetenci napfi¢ profesni drahou. Evropska agentura pro specialni potieby a
inkluzivni vzdélavani upozoriuje, Ze ramce kompetenci pro profesni uceni ucitelti maji podporovat $irsi
pojeti inkluze (vCetné spravedlnosti a spoluprace v praxi), a varuje pred tim, aby byla inkluze z(iZena
jen na specializované, Uzce vymezené znalosti (European Agency for Special Needs and Inclusive
Education, 2021, s. 6-7). V kontextu piechodu z MS do ZS to prakticky znamena zejména jasna pravidla
pro piedavani relevantnich informaci, spole¢né planovani podpory, navaznost prace se Skolnim
poradenskym pracovistém a sdilené porozuméni tomu, co je ,,pfiméiena* podpora v 1. rocniku.

Relaé¢ni kontinuita (vztahy dité—ucitel-rodina; bezpec¢i, diivéra, komunikace): Rela¢ni kontinuita
stoji na premise, Ze dité se neu¢i mimo vztahy: kvalita vazeb a komunikace ovliviiuje jeho pocit bezpeci,
motivaci i schopnost adaptace. OECD pfipomind, ze pfechodové zkuSenost je utvafena vice faktory v
uéebnim kontextu ditéte a Ze spoluprace rodict, MS, ZS a dalsich sluzeb je kli¢ova pro pozitivni vliv na
vyvojovou kontinuitu (OECD, 2017, s. 208). Vyzkumné piehledy zaméfené na pirechod ditéte do Skoly
(napf. v novozélandském kontextu) konzistentn¢ zddraziuji vyznam vztahti, pocitu sounalezitosti a
partnerské spoluprace rodiny a $koly jako podminky uspé$ného piechodu (Peters, 2010, s. 14-18).
Relaéni kontinuita ma také informaéni dimenzi: pienos informaci o ditéti je efektivni jen tehdy, kdyz je
zasazen do duvery, jasnych pravidel a realné spoluprace. O’Kane upozoriiuje, Ze bez jasné¢ formulované
politiky byva pfenos informaci roztiistény a zavisly na lokalnich zvyklostech a prioritdch uciteld, coz
oslabuje systémovost piechodu (O’Kane, 2016, s. 32-33). V Ceském prostiedi se relacni kontinuita
propojuje i s diskusi o posunu paradigmatu od ,,pfipravenosti ditéte na Skolu“ k ,,pfipravenosti $koly na
dité” — tento obrat je formulovan jako klicové doporuceni pro spravedlivéjsi skolni start a podporu
riznorodych potieb déti (Greger, Simonova, & Strakova, 2015, s. 161-162). Kontinuita vzdélavaciho
procesu mezi MS a ZS je mnohorozmérny konstrukt, ktery nelze redukovat na adaptaéni program. Aby
byl prechod skute¢né plynuly, je potfeba soucasné fesit navaznost kurikularni, pedagogickou, podpirné-
inkluzivni i relaéni — a to v dlouhodobé koordinaci mezi MS, ZS a rodinou.
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Role vysokoskolsky vzdélané uéitelky MS v zajist’ ovdni kontinuity

Kontinuita mezi matef'skou a zakladni $kolou se ve skute¢nosti ned&je na urovni jednorazovych akci,
ale v opakovanych rozhodnutich o cilech, metodach, podpote a komunikaci, které maji konkrétni aktéry.
V &eském kontextu je takovym aktérem typicky ucitelka MS: stoji v prvni linii prace s ditétem i rodinou,
a zaroven je ve specifické pozici viici ocekavanim zakladni Skoly (zejména 1. roc¢niku). Ucitelka
matetské Skoly miize v procesu kontinuity vystupovat jako propojovaci a zprostiedkujici aktér, ktery
dlouhodobé pieklenuje institucionalni hranici MS—ZS, pomaha sladit odekavani a koordinovat ¢innost
napiic¢ stupni. Piekracovani hranic mezi prostfedimi Ize chapat jako kontakt odliSnych profesnich a
organizacnich logik: ,,hranice* je zde sociokulturni odliSnost, ktera miize vést k nespojitosti v jednani ¢i
interakci (Akkerman & Bakker, 2011, s. 133). Propojovaci role je proto naro¢na: individualni
preklenovani hranic je obzvlast’ dilezité v situacich, kdy jesté neni ustavena formalizovana struktura
spoluprace mezi obéma poli praxe (Hartmann & Decristan, 2018, s. 119). Soucasné plati, Ze propojovani
neni jen osobni iniciativa, ale mize mit podobu spole¢né prace, ktera se opira o zamérné budované a
dlouhodobé udrzované spolecné postupy a rutiny — ty umoziuji prub€zné zapojeni aktérti z riznych
prostiedi a produktivni praci s odlisnostmi (Penuel et al.,, 2015, s. 190-191). Nové¢jsi vyzkum
propojovacich roli navic ukazuje, ze jejich podoba a mira vlivu se vyrazné odviji od podminek
partnerstvi (napf. organizacnich, kulturnich, rela¢nich a historickych rysi spoluprace) a od toho, jak je
v konkrétnich interakcich nastavena moznost jednat a podilet se na rozhodovani (Wegemer & Renick,
2021, s. 1, 6-7).

Z hlediska kontinuity je soucasné kli¢ové, ze preklenovani hranice se nedéje pouze prostiednictvim
osoby, ale také prostiednictvim sdilenych koordinaénich prostéedki — dohodnutych artefaktti a postupd,
které umoziuji spolupraci bez nutnosti ,,sjednotit* perspektivy obou instituci. V literatufe je vytvareni
novych, ,,hybridnich“ zpisobl prace popisovano zejména v souvislosti s mechanismem transformace,
kdy mohou vznikat nové praktiky kombinujici prvky obou oblasti, a to na zadkladé opakované spole¢né
prace (Hartmann & Decristan, 2018, s. 119). V prostiedi MS—ZS tuto funkci typicky plni napf. spole¢né
dohodnuty ramec ocekavani, portfolia a zaznamy o pokroku ditéte, dohody o zpiisobu predavani
informaci ¢i spolecné planovani podpirnych krokd. Smyslem pak neni administrativni piedani
dokumentu, ale budovani sdilené infrastruktury porozuméni a koordinace — tak, aby kontinuita byla
fizena (opfena o spole¢né rutiny a artefakty) a nikoli jen z&visla na ndhodnych osobnich kontaktech. Z
eskych zdroja vyplyva, ze plynuly pfechod je podminén nejen aktivitami v MS, ale také pravidelnou
spolupraci MS a ZS a zaroveri tim, jak se (ne)slad’uji pohledy na oéekavanou troveii dovednosti déti pii
nastupu do skoly (CSI, 2024, s. 8-9). Novéjsi metodické dokumenty MSMT navic explicitné ramuji
prechod jako klicovy ukol systému, ktery mtize zasadn€é ovlivnit postoj ditéte ke Skole i jeho dalsi
vzdélavaci drahu (MSMT, 2025, s. 2). V praxi tak ,,drZeni kontinuity pohromadé&“ znamena: (a) umét
&ist kurikularni logiku obou stupiitl, (b) umét vytvafet mosty mezi pedagogickymi kulturami MS a 1.
tiidy a (c) umét koordinovat komunikaci s rodinou i poradenskymi sluzbami — tedy kompetence, které
presahuji Cisté ,,peCovatelskou’ rovinu a mifi k profesionalit¢ zalozené na védéni a reflektované praxi.

Dulezitost vysokoskolské kvalifikace ucitelky mateiské Skoly podporuje naptiklad systematicka
ptehledova studie publikovana v ramci Campbell Collaboration, ktera shrnuje 48 studii (82 nezavislych
vzorkll) a ukazuje statisticky vyznamnou pozitivni asociaci mezi vyssi kvalifikaci uciteld a vySsi
kvalitou prostiedi v predskolnim vzdélavani. Kvalita byla v zahrnutych studiich hodnocena zejména
standardizovanymi Skalami kvality prostfedi (napf. Skalami fady Environment Rating Scales), pficemz
pozitivni vazby se objevuji i u oblasti zahrnujicich strukturu programu ¢i jazyk a kvalitu interakci
(Manning et al., 2017, s. 7-8). Autofi souCasné upozoriuji na omezeni pievazné korelacnich
vyzkumnych designii a na potfebu piesnéji rozlisit, jaké konkrétni znalosti a dovednosti vyssi vzdélani
do praxe skute¢né pfindsi (Manning et al., 2017, s. 8). Pro téma kontinuity je to podstatné: nejde totiz
pouze o formalni kvalifikaci, ale o profesni znalostni bazi, ktera umoziuje kvalifikované pedagogické
rozhodovani, diagnostickou citlivost a koordinaci podpory napfi¢ stupni. Druhy argument poskytuji
mezinarodni systémové analyzy: OECD ve zpravé TALIS Starting Strong ukazuje souvislosti mezi
pocatecni pripravou a profesnimi praktikami a zaroven upozornuje, ze nékteré oblasti piipravy (véetné
prace s rodinou) nejsou univerzaln€ pokryty a profesni rozvoj neni rovnomérné dostupny napfi¢ rolemi
a urovnémi pocatecni kvalifikace (OECD, 2025, s. 26, 141, 148-149). V kontextu kontinuity je to
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podstatné, protoze praveé praktiky orientované na dité, praci s rodi¢i a koordinaci podpory piedstavuji
mechanismy, skrze n€Z se kontinuita materializuje v kazdodenni praci. Kvalifikace se navic neprojevuje
izolovang, ale v souhfe s organiza¢nimi podminkami a vedenim. Pfehled OECD k pedagogickému
vedeni v pfedskolnim vzdéldvani a péci ptipomind, ze vedouci pracovnici (a v §ir§im pojeti i nositelé
pedagogického vedeni) hraji zasadni roli ve zlepSovani a udrzeni procesni kvality — zejména kvality
vztahtl a interakci —a Ze dulezitou, avSak naro¢nou soucasti této role je budovani spoluprace a partnerstvi
napfic¢ sluzbami a institucemi (Douglass, 2019, s. 8). Kontinuita je tedy organiza¢né i profesné naro¢ny
ukol, ktery vyzaduje schopnost koordinace a spolupréace — ¢ili kompetence, jeZ vysokoskolska piiprava
(v idealnim ptipad¢) cilen¢ rozviji.

Piinos vysokoSkolsky vzdélané ucitelky MS pro jednotlivé dimenze kontinuity

Kurikularni kontinuita vyzaduje, aby ugitelka MS uméla promyslet cile a obsah vzd&lavani jako
progres, nikoli jako seznam Cinnosti. V praxi to znamena pracovat se vzdélavacimi cili v podobé
pozorovatelnych projevii uceni, volit ¢innosti jako prostiedky k cili a umét komunikovat, co ditéti
funguje a v ¢em potiebuje dalsi podporu. Vysokoskolska ptiprava typicky posiluje didaktickou
gramotnost (cile—obsah—metody—hodnoceni) a schopnost argumentovat volby na zakladé teorie i dat z
praxe. Z pohledu piechodu je dilezité, aby ZS neziskala jen obecné ujisténi o piipravenosti, ale
informaci o tom, jaké strategie uceni dité pouziva, jak reaguje na rtizné typy tkolt a jakou miru podpory
potiebuje — tedy informaci didakticky vyuzitelnou. Pravé u¢itelka MS miize — skrze kvalitu planovani a
zacileni podpory — ptispivat k tomu, aby piechod nebyl skokem, ktery znevyhodni nékteré déti.

Kontinuita se ¢asto ldme na tom, ze ZS na za¢atku nezna dit& jinak neZ skrze kratky zapis a prvni tydny
ve tiidé. Ptitom adaptace vyzaduje individualni pé&i, emociondlni podporu a bezpeéné prostiedi (CSI,
2024, s. 10). Vysokoskolsky vzdélana ugitelka MS miize piinést strukturovangjsi, odborng&ji vedenou
diagnostiku zaméfenou na uceni (nikoli selekci) a prevést ji do formy, ktera je uzite¢na pro 1. tfidu. Zde
se ptimo nabizi chapat plan pfechodu jako koordinacni nastroj spolecné prace mateiské skoly, zakladni
Skoly a rodiny: jako dohodnuty postup, ktery umoziiuje sdilet relevantni informace a sladit o¢ekavani
tak, aby prechod nebyl nahodily, ale fizeny. Prakticky orientovana metodika Zacit spolu doporucuje,
aby matetska Skola méla pisemny plan pfechodu ptipravovany ve spolupraci s rodinou a Skolou, a
vyslovné zmifiuje smysluplné pedavani informaci o silnych strankach a potiebach ditéte ugiteli ZS
(Step by Step CR, 2020, s. 60-61). Podobné material NAEYC k prechodu z matei'ské §koly do 1. roéniku
7S zduraziuje, 7e piechody nejsou jednorazova udalost a Ze kontinuita se opirda o komunikaci a
spolupraci mezi institucemi a rodinami, coZ umoziuje uciteliim lépe planovat podporu ditéte na zac¢atku
Skolni dochazky (Phillips & Scrinzi, 2024). Prakticky ptiklad néstroje pro sdileni informaci pfedstavuje
,»Transition to School Digital Statement®, popsany jako prakticky prostfedek pro sdileni informaci a
podporu kontinuity mezi predskolni sluzbou a skolou, pficemz soucasn¢ autofi zdiiraziiuji, ze jde jen o
jednu ¢ast Sirsiho procesu prechodu dopliiovaného prabéznou spolupraci aktértt (NSW Department of
Education, 2025, s. 30).

Zvlast citlivou oblasti je ndvaznost podpory u déti se SVP ¢i déti ze socialn€ znevyhodnéného prostiedi.
Ceska $kolni inspekce upozoriiuje, Ze aktivity MS podporujici pfechod maji byt individualizované tak,
aby umoznovaly potiebny rozvoj i détem se specifickymi vzdélavacimi potfebami ¢i znevyhodnénim
(CSI, 2024, s. 9). Na systémové trovni se souasné zdiiraziiuje potieba cilené a systematické podpory
tak, aby vzdélavani bylo skutecné inkluzivni, coz je spojovano i s debatou o vysokém podilu odkladt
$kolni dochazky (MSMT, 2025, s. 2). Vysokoskolska p¥iprava zde typicky posiluje schopnost (a) v&as
rozpoznat signaly potfeby podpory, (b) planovat podplrna opatfeni pedagogicky smysluplné, (c)
koordinovat spolupraci s poradenskymi sluzbami a (d) komunikovat s rodinou s respektem a jasnym
cilem. Pravé tato koordinace je pro kontinuitu rozhodujici — bez ni se podpora pii piechodu casto
resetuje a dité€ ztraci kontinuitu nejen v uéeni, ale i v prozivani bezpeéi. Kontinuita v tomto kontextu
je vysledek vztahové a organiza¢ni prace napfi¢ stupni. V Ceskych podminkach je opakované
zdirazihovana potebnost pravidelné spoluprace MS a ZS v rtiznych podobach — od spoluprace pedagogii
po spoleéné akce pro déti (CSI, 2024, s. 9). OECD v piehledu k pedagogickému vedeni v oblasti
predskolniho vzdélavani a péce uvadi, ze navazovani komunitnich a mezioborovych partnerstvi patii k
dulezitym, ale zaroven naroénym dimenzim role vedeni a podpory kvality (Douglass, 2019, s. 13). Z
praktického hlediska to znamen4, Ze kontinuita vyzaduje dohodnuté minimalni standardy spoluprace
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mezi MS a ZS (zejména vyjasnéni otekavani, predavani informaci, planovani podpory a partnerstvi s
rodinou). Implikace pro praxi je rozpracovana v nasledujicim textu.

Implikace pro pedagogickou praxi

Kontinuita MS—ZS neni jednorazovy prechodovy projekt, ale dlouhodobg udrzitelna architektura prace
s kurikulem, pedagogikou, podporou a vztahy. Z tohoto pohledu implikace mifi souc¢asné do tii rovin:
(i) do poéateéni pFipravy (zejména vysokoskolsky vzdélanych ugitelek MS), (ii) do $kolni praxe
(spole¢né mechanismy MS a ZS) a (iii) do Fizeni a podpory systému (standardy, profesni ucent,
evaluace). Evropské ramce kvality dlouhodobé zdlrazinuji, Ze kvalita a rovnost Sanci v predskolnim
vzdélavani a péci stoji na provazani kurikula, kvalifikace a rozvoje pracovnikll a zptisobu fizeni
(European Commission, 2014, s. 2-3). V ¢eském kontextu lze tuto logiku piimo napojit na Strategii
2030+, ktera explicitné akcentuje profesni kontinuum ucitele a potiebu systémové podpory kvality prace
napii¢ profesnim Zivotem (MSMT, 2020, s. 52).

(i) ,,kompetentni systém* misto izolované kompetence jednotlivce

Pokud ma byt ucitelka MS nositelkou kontinuity, nesta¢i posilovat jen individudlni didaktické
dovednosti; ptiprava musi cilené rozvijet kompetence pro praci v kompetentnim systému — tj. ve vazbé
na tym, pedagogické vedeni, spolupraci napii¢ sluzbami a kvalitu fizeni (Vandenbroeck et al., 2016).
Prakticky to znamena tfi kurikularni posuny:

a) kurikuliarni gramotnost nap¥i¢ stupni (MS<—1. roénik ZS): v piipravé explicitné pracovat s
mapovanim navaznosti o¢ekavani, progresu a typickych ,,prekladovych mist* mezi RVP PV a RVP ZV;
studentky musi umét formulovat cil, indikatory uceni a adekvatni oporu (scaffolding) tak, aby byly
sdélitelné i partnertim na ZS a rodi¢im. Tento typ ,,spole¢ného jazyka kvality je opakované spojovan
s efektivnéj$im fizenim kvality v predskolnim vzdélavani (European Commission, 2014, s. 3).

b) diagnostika jako podpora uceni a eticka prace s informacemi: pfiprava musi posilit interpretaci
détského uceni (ne selekci) a zaroven pravidla a limity pfedavani informaci pii prechodu (co, pro¢, komu
a jak). V ceském prostfedi to navazuje na aktudlni systémové kroky k zavedeni sdileni vysledki
pedagogického diagnostikovani, kde je kladen diiraz na to, aby pfedavané informace vedly k rychlému
vhledu do potieb ditdte a zamezilo se jeho neetickému ,,nalepkovani (MSMT, 2025, s. 7).

c) inkluzivni kompetence a mezioborovéa spolupréce: vysledky mezinarodnich Setfeni ukazuji, Ze
podpora déti se SVP a praci s riznorodosti personal casto vnima jako oblast s vysokou potfebou dalsiho
vzdélavani; soucasné jde o vyznamny zdroj stresu personalu, pokud se neciti vybaven (OECD, 2025, s.
11). Vysokoskolska ptiprava proto musi systematicky propojovat inkluzi s navaznosti podptrnych
opatfeni a se spolupraci se Skolnim poradenskym pracovistém a dal§imi sluzbami.

(ii) minimalni standard ,,spole¢né prace na kontinuité*

Na urovni Skol je kliCové prejit od nahodilych adaptacnich aktivit k minimalnimu standardu
meziinstitucionalni spoluprace. Evropské piistupy ke kvalit¢ vychazeji z toho, ze kurikulum a
kvalifikace pracovnikt nelze odd¢lit od zptsobu fizeni a spravy — tedy od toho, jak jsou nastaveny role,
odpovédnosti, sdilené cile a zpsoby hodnoceni. (European Commission, 2014, s. 3; European
Commission, EACEA, & Eurydice, 2025, s. 12, 25). Pro matetské a zakladni $koly to 1ze pielozit do
Ctyt praktickych mechanismti:

a) Spoleéné vyjasiiovani a sladéni kurikularnich o¢ekavani (2x roéné) (2% ro¢né): kratka pracovni
setkani ucitelek MS a ug¢itelti 1. téid nad konkrétnimi ukazkami détskych vystupti (produkty, pozorovani,
situace), kterd vytvareji sdilené porozumeéni ,.kde dité je* a jaky nasledujici krok je realisticky. Tim se
brani skokové zméné€ ocekavani, ktera narusuje pedagogickou kontinuitu.

b) Standardizovany a strukturovany pi‘enos informaci: zavést stru¢ny predavaci zdznam (1-2 strany)
— co ditéti pomaha, jaké podpory funguji, jaké jsou rizikové situace a jaké strategie se osvedCily. V
ceském diskurzu je tento krok aktualné legislativn€ ukotven formou standardizovaného formuléte, ktery
mé jako vystup z pedagogické diagnostiky v MS poskytnout zakladni $kole s piedstihem podklady pro
nastaveni podpory a adapta¢niho obdobi (MSMT, 2025, s. 7).

¢) Spolec¢na prace s rodinou: rodi¢ neni ptijemce informaci, ale spoluaktér ptechodu; prakticky to
znamena sjednotit komunikaci (co rodi¢ mize ¢ekat v 1. tiid€, co $kola oéekava, co je naopak na $kole)
a vytvorit bezpe¢ny prostor pro sdileni obav. I evropské dokumenty kvality uvadéji zapojeni rodiny jako
integralni soucast podpory déti a rovnosti Sanci (European Commission, 2014, s. 3).
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d) Kontinuita podpiirnych opatieni: pfechod nesmi vést k pferuseni nebo oslabeni ndvaznosti
podpory. U déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami je nezbytné planovat navaznost podptirnych
opatfeni i roli jednotlivych aktért jeste¢ pred nastupem do zadkladni Skoly; mezinarodni data ptitom
ukazuji, Ze prace s détmi se specialnimi vzdélavacimi potfebami patii mezi oblasti, v nichz pracovnici
Casto deklaruji vyraznou potiebu dalsiho profesniho rozvoje (OECD, 2025, s. 11).

(iii) profesni kontinuum, cilené profesni u¢eni a evaluace kontinuity

Na systémové urovni je tieba sladit tfi prvky: kvalifikacni a profesni standard, dostupné a kvalitni
profesni uceni a evaluaci, kterd méfi to, co je podstatné. Na systémové urovni je pro podporu kontinuity
mezi matetskou a zakladni Skolou nezbytné sladit kvalifikac¢ni a profesni standardy, dostupné a kvalitni
profesni uceni i zplsob, jak se kontinuita vyhodnocuje. Strategie 2030+ explicitné formuluje zdmér
vytvotit kompetencni profil ucitele, ktery definuje kvalitu prace v riznych fazich profesniho rozvoje a
podporuje rozvoj po cely profesni Zivot (MSMT, 2020, s. 52). Pro oblast kontinuity MS—ZS to znamena,
7ze kompetencni profil by mél zahrnovat i kompetence souvisejici s prechodem ditéte: schopnost
planovat kurikularni navaznost, eticky pracovat s informacemi o ditéti, spolupracovat s rodinou a s
uciteli navazujiciho stupné a koordinovat podpiirna opatfeni.

S tim tzce souvisi pojeti profesniho rozvoje: vyzkumné syntézy opakované ukazuji, ze ucinné jsou
takové formy profesniho uceni, které jsou obsahové zacilené, dlouhodobéjsi, ptimo propojené s
kazdodenni praxi a systematicky podporuji spolupraci (Darling-Hammond et al., 2017, s. 1-2). V
kontextu kontinuity to implikuje posun od jednordazovych Skoleni k cyklim spole¢ného planovani,
vzajemnych navstév ve vyuce a fizené reflexe napfic stupni. Soucasné je dualezité uvazovat o rozvoji
jako o soucasti kompetentniho systému, tedy takového nastaveni, v némz se opira o funkéni tymy,
pedagogické vedeni a podpirné podminky, nikoli pouze o izolované vzdélavani jednotlivcl
(Vandenbroeck et al., 2016).

Ttetim pilitem je vyhodnocovani kontinuity: systémova podpora piechodu se nemiize opirat pouze o
vykazovani poctu adaptacnich navstév, ale o sledovani procest, které kontinuitu skutecné vytvareji.
Smysluplné je proto pracovat s indikatory jednotlivych dimenzi kontinuity, naptiklad s mirou
kurikularni névaznosti (spolecné planovani, navazné cile), s kvalitou pedagogickych strategii
podporujicich pfechod, s navaznosti podptrnych opatfeni a s kvalitou komunikace a partnerstvi s
rodinou. Takto pojaté vyhodnocovani odpovida evropskym pristuptim, které zdaraziuji potiebu
prabézného sledovani a hodnoceni jako jedné z klicovych dimenzi kvality v pfedSkolnim vzdelavani a
péci (European Commission, 2014, s. 2-3).

Diskuse a limity (cca 0,5 str.)

Argument o pfinosu vysokoskolsky vzdélané ucitelky matefské Skoly pro kontinuitu mezi matetskou a
zakladni Skolou je tfeba chapat jako pravdépodobnostni: vyssi kvalifikace zvySuje Sanci na kvalitni
pedagogicka rozhodnuti a koordinaci napfi¢ stupni, nikoli v8ak automaticky garantuje kontinualni praxi
v kazdém prostiedi. Formalni kvalifikace vytvaii predpoklady pro kurikularni orientaci, diagnostickou
citlivost, etickou préci s informacemi ¢i profesni spolupraci, avSak realna podoba kontinuity je vyrazné
ovlivnéna kontextem — kulturou pracovisté, dostupnym ¢asem na spolupraci, stabilitou tymu, pracovni
zatézi a kvalitou pedagogického vedeni. OECD shrnuje, Ze pracovni podminky (napf. organiza¢ni klima,
pracovni zatéz a wellbeing) souviseji s procesni kvalitou a zejména s kvalitou interakci, které jsou pro
kontinudlni podporu ditéte klicové (OECD, 2021, s. 125). Kontinuitu proto nelze redukovat na
individualni ,,vykon* ucitelky; jde o tkol, ktery vyzaduje organizacni podminky pro spolupréci a
spole¢né rutiny, jeZ umozni stabilni koordinaci napfi¢ institucemi (Douglass, 2019, s. 13).

V diskusi o kontinuit€ je nezbytné reflektovat riziko redukcni interpretace navaznosti, kdy je kontinuita
chapana predevsim jako ,,pfedCasné priblizovani“ predskolniho vzdélavani Skolnim vykonovym
pozadavkim. OECD upozornuje, Ze tlak na kontinuitu mize vést k posuntiim, které oslabuji holistické
pojeti predskolniho vzdélavani a roli hry, pokud jsou kurikulum a pedagogika vykladany predevsim
jako predstupen Skolnich vykont (OECD, 2021, s. 37; 54; 66). Zarovenn OECD zduraziiuje, ze cilem
navaznosti ma byt ,,progrese bez mechanického opakovani*: navazat na dosavadni zkuSenost ditéte a
posouvat ji dal, nikoli pfesouvat $kolni vyuku do matetské Skoly (OECD, 2021, s. 91). Tento rdmec
koresponduje i s ¢eskymi kurikuldrnimi vychodisky, ktera akcentuji specifika predskolniho uceni,
v&etné prostoru pro spontanni aktivity a hry (MSMT, 2021, s. 7). V &eském prostiedi navic probihajici
zmeény v oblasti odkladli a podpory plynulého piechodu posiluji potiebu interpretovat ,,pripravenost*
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nikoli jako selek¢ni filtr, ale jako spolecny tkol Skoly pracovat s heterogenitou déti a diferencovat
podporu (MSMT, 2025, s. 2-3).

Z hlediska limitt je podstatné, ze pfispévek ma charakter teoreticko-konceptuélni studie se syntézou
vybranych dikazi a doporuceni, nikoli empirického ovéfeni dopadu vysokoskolského vzdélani ucitelek
matetskych skol na kontinuitu v konkrétnich podminkach. Zavéry je proto nutné chapat jako ramec pro
navrh mechanismii spoluprace (napf. sdilené nastroje, ptedavani informaci, planovani podpory), ktery
vyzaduje dalsi ovéfovani v ruznych organizaénich a regionalnich kontextech — zejména s ohledem na
rozdily v kapacitach Skol, dostupnosti podptrnych sluzeb a prostoru pro profesni spolupraci (OECD,
2017,'s.210-211; CSI, 2024, 5. 9—10). Sougasné z toho plyne, Ze kli¢ovym méfitkem funkéni kontinuity
neni mnozstvi uskute¢nénych adaptacnich akci, ale kvalita procesti: mira kurikuldrni ndvaznosti, kvalita
pedagogickych strategii podporujicich ptechod, navaznost podpirnych opatieni a kvalita komunikace s
rodinou. Pravé proto je dulezité, aby profesni uceni nebylo jednorazové, ale podporovalo spolecné
planovani, sdileni praxe a reflexi napfi¢ stupni a vytvarelo podminky pro stabilni zvySovani kvality
(Darling-Hammond et al., 2017, s. 1-2). V tomto smyslu se teze o pfinosu vysokoskolsky vzdélané
ucitelky mateiské Skoly nevyCerpava otazkou kvalifikace jednotlivce, ale otevira SirSi systémovou
otdzku: jak nastavit profesni kontinuum, pedagogické vedeni a vyhodnocovani kvality tak, aby se
kontinuita mezi matefskou a zakladni skolou stala dlouhodob¢ udrzitelnou soucasti bézné praxe kol
(MSMT, 2020, s. 52; European Commission, 2014, s. 2-3).

Zaver

Ptispévek vymezil kontinuitu mezi matefskou a zakladni Skolou jako dlouhodobé udrZovanou
navaznost kurikularnich ocekavani, pedagogickych postupt, podpirnych mechanismi a vztahové
komunikace mezi MS, ZS a rodinou, nikoli jako soubor jednordzovych adaptacnich aktivit. Na zakladé
teoretického ramce byly popsany &tyfi provazané dimenze kontinuity — Kurikuldrni, pedagogicka,
podpirné-inkluzivni a relani — které spolecné urcuji, zda dité pti prechodu nezaziva zbyte¢né preruseni
v uceni, podpote a pocitu bezpeci. V tomto konceptualnim ramci byl formulovan hlavni argument, Ze
vysokoskolsky vzdélana ucitelka mateiské Skoly ma potencial piisobit jako kliCovy profesni aktér
podporujici fizenou kontinuitu, a to zejména diky schopnosti (a) pfevadet kurikularni zaméry do
didakticky zdGvodnénych rozhodnuti, (b) realizovat pribéznou diagnostiku orientovanou na uceni a
prevadeét jeji vystupy do podoby vyuzitelné pro pocatek Skolni dochazky, (c) koordinovat navaznost
podpory vcetné spoluprace s poradenskymi sluzbami a (d) iniciovat srozumitelnou komunikaci a
partnerskou spolupréci s rodinou. Pfinos kvalifikace se pfitom nevycerpava formalnim ,,diplomem®, ale
spo¢iva v profesni znalostni bazi a v kompetencich umoziujicich koordinaci mezi institucemi a
spole¢nou praci na sdilenych postupech.

Z aplika¢niho hlediska text vyustil do doporuceni smeétujicich k tomu, aby se kontinuita stala béZnou
soudasti praxe kol prostiednictvim dohodnutych mechanismil spoluprice MS a ZS (vyjasiovani
o¢ekavani, strukturované piedavani relevantnich informaci, planovani podpory a partnerska prace s
rodinou) a aby ji podporovalo profesni uceni zalozené na spolecném planovani, sdileni praxe a reflexi
napfic stupni. Takto pojata kontinuita odpovida cili posilovat plynuly pfechod jako proces, ktery neni
zaloZen na zvySovani vykonového tlaku, ale na koordinované podpoie ditéte v heterogenni tfid¢ a na
navaznosti vzdélavaci prace napfic¢ stupni.
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NAZEV Znaczenie inspiracji zawodowych przyszlych nauczycieli edukacji
przedszkolnej i wczesnoszkolnej dla wdrazania innowacji pedagogicznych
NAZEV ANGLICKY
The importance of professional inspiration for future preschool and early school teachers for the
implementation of pedagogical innovations

Autor
dr Ludmita Nowacka

Metoda prezentacji: wyktad bezposredni
Wprowadzenie

Do nauki polskiej termin ,,innowacja” wprowadzil Zbigniew Pietrasinski, dla ktérego sa to zmiany
celowo wprowadzane przez czlowieka, ktore polegaja na zastepowaniu dotychczasowych rozwigzan
innymi, ocenianymi dodatnio w §wietle przyjetych kryteriow, co w rezultacie prowadzi do postepu. [...].
Innowacja jako pojecie zacze¢to by coraz czeSciej stosowane w pedagogiczno — dydaktycznej
terminologii od lat szes¢dziesigtych XX wieku. Byly to czasy, kiedy powszechne staty si¢ sady
dotyczace kryzysu o§wiaty. Tym samym podkreslano potrzebg intensyfikowania zmian i reformowania
systemow edukacji, szukajac sposobow przezwycigzenia kryzysu w inspirowaniu dziatan
innowacyjnych. Przyczyn upatrywano i upatruje si¢ nadal w niedostosowaniu o$§wiaty do zachodzacych
w §wiecie przemian. Na dorobek ,,innowacyjnosci” sktadaja si¢ gloszone idee, stanowiska teoretyczne
i doswiadczenia praktyczne. Definicja innowacji pedagogicznych wedlug zrodet leksykalnych
wyprowadzono z tac. innovatio — odnowienie, co oznacza wszelkie zmiany zachodzace w dziedzinie
wychowania, ksztalcenia, organizacji i uwarunkowan szkolnictwa, a takze innych form o$wiaty. Mozna
uzna¢ za gtéwnego teoretyka innowacji pedagogicznych R. Schulza [...] (Czekajto 2018, s. 83-84).
Czynniki warunkujace wprowadzanie innowacji pedagogicznych zostaly okreslone przez Mari¢
Kotarbg-Konczugowska. Autorka sklasyfikowata je w odrgbne czterech grup. Grupa pierwsza dotyczy
wlasciwosci innowacji, a doktadnie ich uzytecznosci praktycznej. W kontekscie przeobrazen kultury, w
zmienno$ci wzorcow i dorobku spoteczenstw powstanie danej innowacji zawsze pozostaje odpowiedzia
na che¢ zmiany dotychczasowego, niezadowalajacego stanu rzeczy. Owo niezadowolenie moze si¢
wywodzi¢ z réznych dziedzin przedszkolnej rzeczywistosci: rezultatow wtasnej pracy, niedogodnosci
wynikajacej z funkcjonowania placowki, checi sprostania wzrastajacym oczekiwaniom odbiorcow
ustug edukacyjnych czy wlasnych aspiracji zawodowych (Bender 2016, s. 6). [...] Podkredla sig, ze
innowacje maja na celu usprawnienie organizacji pracy, a takze zwigkszenie skutecznosci procesu
ksztatcenia. (Nowak 2022, s. 184).
W pedagogice innowacja pedagogiczna z calg pewnos$cia oznacza celowo zaprojektowane i Swiadomie
wdrazane zmiany w procesiec wychowania i ksztatcenia, majgce na celu podniesienie jako$ci pracy
dydaktyczno-wychowawczej.
W edukacji przedszkolnej innowacje opieraja si¢ przede wszystkim na: organizacji $rodowiska
przedszkola, metodach i formach pracy z dzieckiem, a takze na treSciach wychowania oraz nauczania.
Warto pamigta¢ o wspotpracy z rodzicami (Radg Rodzicow) oraz srodowiskiem lokalnym np. organem
prowadzacym.
Innowacje pedagogiczne w przedszkolu stanowig istotny element podnoszenia jakos$ci pracy placowki,
obejmujg one zmiany w obszarze: metodycznym, programowym, organizacyjnym. Sg one dostosowane
do potrzeb rozwojowych dzieci (wiek, zainteresowania) a takze wspotczesnych potrzeb edukacyjnych.
Nauczyciel przedszkola, jako tworca innowacji, odgrywa kluczowa role w tworzeniu
srodowiska sprzyjajacego aktywnosci, kreatywnos$ci i samodzielnosci dziecka. Mozna wskazaé rdézne
rodzaje innowacji pedagogicznych w przedszkolu. Innowacje metodyczne tj. metoda projektu, dramy
czy odgrywania rol, pedagogiki zabawy. Sg takze innowacje programowe w tym: autorskie programy
wychowania przedszkolnego, rozszerzenia tresci o edukacj¢ emocjonalng, ekologiczng, medialng badz
patriotyczng. Innowacje organizacyjne mogg wyraza¢ si¢ np. elastyczng organizacjg dnia, pracg w
matych czy zréznicowanych wiekowo zespolach, zmiang aranzacji przestrzeni edukacyjne;j.
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Rola nauczyciela przedszkola jako innowatora jest wiodgca. Pedagog diagnozuje potrzeby dzieci,
srodowiska lokalnego, w tym oczekiwania rodzicow, projektuje dziatania innowacyjne np. programy
autorskie, ewaluuje efekty, prowadzi dokumentacjg, wspolpracuje z otoczeniem lokalnym. To ujgcie
dobrze laczy si¢ z aspiracjami zawodowymi nauczycieli — innowacyjno$¢ jest przejawem m.in. ambicji
zawodowych, potrzeby samorealizacji, dazenia do rozwoju.

Znaczenie innowacji dla rozwoju dziecka jest nie do przecenienia. Innowacje w placéwce
przedszkolnej: zwigkszajg motywacje dzieci, ich samooceng, rozwijaja kreatywno$¢ i samodzielnos¢,
zainteresowania oraz pasji, wspieraja kompetencje spoteczne, przygotowuja do dalszej edukacji, nie
tylko w szkole podstawowej, ale i na kolejnych etapach nauki.

Cele: Wskazanie roli innowacji pedagogicznych w ksztaltowaniu inspiracji zawodowych przyszitych
nauczycieli.

Stowa klucze: Student, innowacje pedagogiczne, przedszkole, dziecko.

Metody

Prezentowane badania zostaly przeprowadzone w grudniu 2025 roku, w Instytucie Studiow
Edukacyjnych Akademii Nauk Stosowanych w Raciborzu, wérod studentow Pedagogiki Przedszkolnej
i Wezesnoszkolnej. Studenci wypetniali anonimowa ankiete, zawierajgca zardwno pytania otwarte, jak
i zamkniete. W pytaniach zastosowano mozliwo$¢ wielokrotnego wyboru, umozliwiajac badanym
zaznaczenie kilku odpowiedzi jednocze$nie. W badaniach uczestniczyli wszyscy studenci (83 osoby).
Zastosowano metode sondazu diagnostycznego, w tym ankietowania, obserwacji i wywiadu.

Wyniki badan

Studenci dokonujac wyboru kierunku studiéw dokonywali tego bardzo §wiadomie. Zapytani czy chcieli
by pracowac z dzie¢mi, az 90% zdecydowato, ze tak, badz raczej tak, a tylko 1% badanych nie miato na
ten temat zdania.

Az 80% badanych stwierdzilo, ze jest to kierunek zgodny z ich zainteresowaniami, a tylko 3% nie miato
zdania. 10% badanych wyrazito opinig, ze o wyborze studiow zdecydowal przypadek badz brak innego
pomystu, a 51% wskazato raczej nie, co potwierdza, ze wybor studiow byt swiadomy i przemyslany.
41% badanych widzi w tych studiach perspektywe pracy, a 35% obawia si¢ o nia, 19% nie ma zdania
co do perspektywy przyszlej pracy. 68% badanych ma ambicj¢ i aspiracj¢ wywiera¢ wplyw na mlode
pokolenie. Tylko 1% nie ma takich dazen, a 6% nie ma na ten temat zdania.

Czynniki, ktére utrudniajg realizacj¢ aspiracji studentow to gldwnie brak czasu, tak uwaza 47%, brak
$rodkéw finansowych, to opinia 46% badanych, niska samoocena i obawy 31%, ograniczone
mozliwosci lokalne, to 10%, brak wsparcia ze strony otoczenia 8,5%.

W opinii badanych studentéw najbardziej wspiera ich rozwoj rodzina 67%, motywacje wewngtrzng
wskazuje 41%, studia 19%, doswiadczenie zawodowe 14%, a 11% powotuje si¢ na mentora lub
wyktadowce.

Wedhug badanych studentow zajecia na uczelni dobrze przygotowuja do przysztej pracy zawodowej,

tak i raczej tak wskazato 84% badanych, a nie i raczej nie 14%.

Badani uwazaja, ze praktyki studenckie dobrze przygotowuja do przysztej pracy zawodowej, taka
opini¢ wyrazito 93% badanych, a tylko 1% wskazato nie.

Az Y4 26% badanych studentéw juz pracuje w zawodzie zwigzanym z edukacjg lub opieka nad dzie¢mi,
a 71% Kkoncentruje si¢ na studiowaniu i jeszcze nie podjeto pracy zawodowej zwiazanej z edukacja czy
opieka nad dzieé¢mi.

50% badanych planuje zakonczy¢ edukacje¢ formalng na poziomie magisterium, ale tez wiele osob
deklaruje podjecie studiow podyplomowych 51%, a nawet studia doktoranckie 1%.

Po obecnych studiach planuje podja¢ dalsza edukacje 16%, 36% jeszcze nie wie jak bedzie planowato
swoje ksztalcenie po uzyskaniu dyplomu magisterskiego, a 50% planuje dalszg edukacje w bardziej
odleglej perspektywie.

Motywacje do kontynuacji edukacji studenci widzag w wyzszych zarobkach 38%, w checi poszerzenie
wiedzy 36%, w pasji do pracy z dzie¢mi 32%, mozliwo$ci awansu 30%, kierujg nimi takze ambicje
zawodowe 27% oraz oczekiwania otoczenia 7%.

Badani ambitnie podchodza do swoich zadan, az 60% wskazuje, ze oceny uzyskiwane na studiach sa
dla nich wazne, a 39,5% przywiazuje mniejsza wage do uzyskiwanych ocen.

36



Fodorova, K. (eds.) Ucitel v materské Skole — potireba vysokoskolského vzdélani v rychle se ménicich
podminkach sveta. Vystup ze symposia 3. prosince 2025 | Ostravska univerzita, 2026

Respondenci majg szerokie plany pracy po ukonczeniu studiow. Az 80% wskazato prace w przedszkolu
prywatnym, 60% w przedszkolu publicznym, 51% w szkole podstawowej w klasach I-111, 11% planuje
prace w instytucjach wspierajacych dzieci (Swietlice, stowarzyszenia, 10% planuje prace w sektorze
prywatnym, a 8,5% chce prowadzi¢ wtasng dziatalno$¢.

Oczekiwania wobec przysztej pracy zawodowej sa duze. To przede wszystkim stabilno$¢ zatrudnienia,
tak wskazuje 67%, praca zgodna z pasja, to opinia 65% badanych, stabilne zarobki wskazuje 58%
badanych, dla 48% wazny jest wptyw na rozwdj dzieci, 36% wskazuje mozliwo$¢ rozwoju oraz pracy
zgodng z wlasnymi wartosciami, dla 13% wazne sg elastyczne godziny pracy.

Przyszli nauczyciele biorg pod uwage wprowadzenie innowacji pedagogicznych. Tak uwaza 73,3%
badanych, 6,7% trudno powiedzie¢, jest tez grupa, ktora w przyszlej pracy zawodowej na temat
wprowadzania innowacji pedagogicznych nie udziela odpowiedzi 8,5%.

Wypowiedzi studentdow na temat wprowadzania innowacji pedagogicznych w przyszlej pracy
zawodowej, oczywiscie sa one deklaratywne: rozwazam wprowadzenie innowacji pedagogicznych
wspierajacych rozwoj poznawczy dziecka, chce wykorzystac technologie informacyjno-komunikacyjna
— jako innowacje, planuj¢ innowacje poprzez: stosowanie aktywizujacych metod nauczania, przez
wprowadzenie zaje¢ dramy, metody projektu, zajgcia na §wiezym powietrzu, zajgcia uwzgledniajace
potrzeby uczniéw wskazane przez rodzicow, spoza podstawy programowej lub je rozszerzajace.

Whioski

Studenci pedagogiki przedszkolnej i wczesnoszkolnej w przysztej pracy zawodowej przewiduja
innowacje pedagogiczne. | mozna sadzi¢, ze sg do tego przygotowanie poprzez studia i praktyki.
Zdaniem wickszosci studentow innowacje pedagogiczne, to sposob na przezwycigzanie problemow
funkcjonujacych w srodowisku edukacyjnym. Innowacje pedagogiczne moga by¢ jednym ze sposobow
na przezwycigzanie wyzwan w obszarze dydaktyczno-wychowawczym. Moga by¢ tez czynnikiem
eliminujacym utrudnienia w procesie wychowawczo-dydaktycznym, odpowiadajacym na naturalne
potrzeby dziecka, jednocze$nie przygotowujacym je do dalszego etapu ksztalcenia. Podstawa
programowa wychowania przedszkolnego podkresla znaczenie aktywno$ci dziecka, samodzielnego
dzialania i uczenia si¢ przez doswiadczenie czy eksploracjg.

Innowacje pedagogiczne to istotne, celowe zmiany w systemie szkolnictwa wprowadzane w celu
poprawy jego funkcjonowania i skutecznosci. [...] Historia wychowania dostarcza wielu dowodéw na
to, ze powszechna edukacja podlega od zarania dziejéw ustawicznym zmianom pod wpltywem
réznorodnych czynnikow zwigzanych z rozwojem spotecznym, osiggnieciami nauki, zmianami
warunkow zycia. (Blazejewski 2025, s. 17).

Innowacja pedagogiczna w przedszkolu nie musi oznaczaé rewolucji organizacyjnej, wielokrotnie jest
swiadomym metodycznym poglebieniem codziennej praktyki edukacyjne;j.

Warto w tym momencie pamig¢ta¢ o pedagogice niedyrektywnej. ,,Podstawa wszelkich zmian i rozwoju
cztowieka w pedagogice niedyrektywnej jest tworzenie warunkéw, klimatu do wyzwalania sie
potencjatu osobistego kazdego czlowieka. Niedyrektywna postawa oznacza przede wszystkim
nienarzucanie innej osobie wzorcéw osobowych czy zachowan do nasladowania, programow, czynnos$ci
nawet droga perswazji czy bezposredniego ich komunikowania. Znamionuje zatem swobode w
wyrazaniu siebie, w dzialaniu, w twoérczym kreowaniu rzeczywistosci, ulatwia autokreacje”
(Bartkowiak 2019, s. 44)
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MUZYCZNE KOMPETENCJE NAUCZYCIELI PRZEDSZKOLA
A WSZECHSTRONNY ROZWOJ DZIECKA

MUSICAL COMPETENCES OF KINDERGARTEN TEACHERS AND THE
COMPREHENSIVE DEVELOPMENT OF CHILDREN

dr Anna Trzcionka-Wieczorek
Uniwersytet Slaski w Katowicach
Wydzial Sztuki i Nauk o Edukacji
Instytut Pedagogiki

Presentation method: Lecture
Introduction: As evidenced by the scientific literature

Objectives:

The aim of this study is to analyze and scientifically approach the musical competences of preschool
teachers in the context of comprehensive child development. The article aims to demonstrate the
developmental benefits of early childhood music education implemented in preschool. A factor
determining the quality of this education is the teacher's preparation in the ability to develop and conduct
musical activities and games. Since a teacher's musical competences determine the quality of preschool
music education, another important element of this study is to describe the set of competencies indicated
above that every educator working with children in preschool should possess.

Keywords: preschool, teacher, music, development

Methods:
This study is a review and descriptive study. The scientific literature on early childhood music education
and musical competences was analyzed.

Results:

Music is a constant element of human life and accompanies people from the prenatal period, as
this is when a child's first reactions to sounds in the environment emerge. Considering the preschool
period, children eagerly participate in all forms of musical activity, which include singing, playing
instruments, moving to music, listening to music, and musical improvisation. Regular musical activity,
which in preschoolers is often combined with movement, not only influences the development of
musical competences but also brings about positive changes in preschoolers' overall development,
shaping their physical, cognitive, emotional, and social development. It also has a therapeutic effect,
helping to eliminate or reduce hearing, speech, and physical and mental development disorders. Because
music is a diverse and attractive art form, it provides opportunities for activity, joy, and satisfaction in
the activities undertaken by all children, regardless of their musical talents?.

Julia Anastazja Sienkiewicz-Wilowska, Maria Suswitto, and Beatrix Podolska, among others,

have written about the influence of music on a child's comprehensive development. According to the
researchers:
* Singing shapes proper breathing, improves the articulation apparatus, oxygenates the body, develops
speech and memory, and influences emotions because it brings joy. In turn, song lyrics enrich a child's
language, develop vocabulary, and knowledge of the world. Group singing, in turn, positively influences
group relationships, social interactions, and teamwork, and activates shy children.

1 M. Kamper-Kubanska , Wychowanie przez sztuke, czyli pedagogiczne, psychologiczne i terapeutyczne aspekty
muzyki [In:] Dylematy edukacji artystycznej . Edukacja artystyczna a potencjaf twérczy cztowieka , ed. W. Limont,
K. Nielek-Zawadzka, Krakdw 2006, t.2, pp. 520, 523; R. Gloton, C. Clero: Twércza aktywnosé dziecka. \Warszawa
1976, p. 73.
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* Listening to songs sung by a teacher and listening to classical music supports a child's spiritual and
cultural development, calming and soothing, but also activating, which aids learning. Furthermore,
listening to music develops imagination and sensitivity.

» Musical and movement activities with songs and accompaniment contribute to physical, mental, and
social development. These activities teach children how to establish and maintain relationships with
peers, are a source of joy, reduce emotional tension, encourage and energize them, and teach cooperation
and independence in life. They also improve children's motor skills in terms of agility, speed, power,
balance, and hand-eye coordination.

» Playing musical instruments is a complex process because the child performs many activities
simultaneously: playing with one or both hands, trying to produce a sound as best as possible, which
develops the child's motor skills, concentration, and attention. Making music together teaches teamwork,
respect, and consideration for others. It also shapes the students' character, teaches them how to cope
with difficulties, brings great joy from their activities, and teaches systematic and precise work.

» Musical improvisation (vocal, instrumental, and movement) satisfies preschoolers' creative needs,
develops creativity, imagination, physical fitness, and motor skills?.

It's important to remember that preschool plays a crucial role in introducing children to the world
of music, which is both attractive and valuable to them. Enabling children to regularly participate in five
forms of musical activity fulfills educational and pedagogical objectives and contributes to the student's
proper, comprehensive development. However, for music education to be effectively implemented in
preschool, it's crucial that teachers are adequately prepared in this area. This should be achieved through
higher education, during which future teachers will acquire a level of musical skill and an attitude toward
music that will contribute to the implementation of valuable musical activities®. | believe that teachers'
knowledge of the benefits of early musical activity is also crucial, as it shapes awareness of the need to
conduct music activities with students and motivates them to pursue them.

So what musical competencies should every preschool teacher possess? Following Romualda
Lawrowska, Maria Przychodzinska lists them, according to whom a preschool teacher should possess
appropriate musical and methodological skills. These are related to five forms of a child's musical
activity. For example:

- In the area of singing — the teacher must be able to prepare exercises that develop speech and singing,
sing by ear, present songs, sing with accompaniment, accompany singing, and use songbooks and
methodological books;

- In the area of playing instruments — organize games and activities using musical instruments,
demonstrate how to play instruments, play from sheet music, accompany playing, write instrumental
scores, and use repertoire and methodological studies; - In the area of music and movement activities —
organize music and movement exercises and games, accompany/play along with movement activities,
use recorded music to inspire movement, and utilize repertoire and methodological studies;

- In the area of music listening — organize activities that allow children to listen to and experience music,
select pieces to listen to, play and sing, and use recorded music;

- In the area of musical improvisation — encourage children to improvise with their voice, movement,
and instruments*,

2 M. Suswitto, Psychopedagogiczne uwarunkowania wczesnej edukacji muzycznej, Olsztyn 2001. pp. 167-168; B.
Podolska, Muzyka w przedszkolu. Metodyka. Krakéw 2008, p. 12; J. A. Sienkiewicz-Wilowska, Muzyka a rozwoj
dziecka, ,,Wychowanie w Przedszkolu”, 20012, nr 2, s.18-19; Bonna, B., Rodzina i przedszkole w ksztattowaniu
umiejetnosci muzycznych dzieci. Zastosowanie koncepcji Edwina E. Gordona, Bydgoszcz 2005, pp. 47-48; Danel-
Bobrzyk, H., Muzyka inspiracjq dziatar twérczych dziecka [In:] Dziecko w swiecie muzyki. ed. B. Dymara, Krakdw
2000, pp.215-224; Trzcionka-Wieczorek, A., Nauczyciel klas I-1II szkoly podstawowej a edukacja muzyczna
ucznidw. [In:] S. Kowal, A. Kwatera, E. Zawisza (red.), Nauczyciel — Miegdzy etosem a presjq rzeczywistosci.
Spoteczne i wychowawcze role nauczyciela. T. 2, Krakow 2015, pp.215-216.

% More about teachers’ education writes: K. Fodorova, Motivation of kindergarten teachers in the Czech Republic.
The keys to staying in the profession and long-term satisfaction [In:] Edukacja matego dziecka. Potencjat edukacji
przedszkolnej i wezesnoszkolnej w kontekscie wspolczesnego swiata: doswiadczenia i perspektywy, ed. E.
Ogrodzka-Mazur, U. Szuscik, A. Szafranska, R. Raszka, A. Trzcionka-Wieczorek, Katowice-Cieszyn-Krakdw
2025, pp. 293-295.

4 M. Przychodzinska, Wychowanie muzyczne — idee, tresci, kierunki rozwoju, \Warszawa 1989, pp. 164-173.
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Unfortunately, as research shows, preschool teachers lack the appropriate substantive and
methodological education in music. Their poor knowledge and skills in this area impact how they
conduct activities with children. Based on interviews | conducted with teachers in Polish preschools, |
conclude that children most often participate in singing and music and movement activities on a regular,
daily basis. Unfortunately, due to poor or lacking musical skills, many teachers limit musical activities
to singing songs with CD recordings. Teachers are reluctant to sing "live" with preschoolers and rarely
conduct classes with instruments or classical music. Musical improvisations also occur sporadically
throughout the year. This is very concerning, as it impairs the entire teaching and educational process
implemented in preschool. It also leads to a tendency for children's musical competences to decline, a
deficit that cannot be remedied in later years®.

Conclusions:

Summing up the scientific literature reviewed, it can be concluded that children's participation in five
forms of musical activity is very attractive to them and contributes to their proper and comprehensive
development. Regularly and properly conducted activities involving singing, movement, playing
instruments, and listening to classical music expand preschoolers' knowledge of the world around them,
influence cognitive processes, speech, and thinking, enhance physical and motor skills, foster
socialization, teach cooperation and interpersonal skills, strengthen self-confidence, influence emotions,
bring joy and satisfaction, calm, activate, and motivate. It is therefore crucial that children's exposure to
music be frequent and as varied as possible from an early age. It is a major mistake not to provide
preschoolers with comprehensive development through engaging, varied musical activities that are a
source of joy and satisfaction. Therefore, proper training of preschool teachers is crucial. They should
have higher education degrees, which will also provide them with adequate musical training.
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PROMENY POTREB PROFESNi PODPORY STUDENTU STUDIJNIHO OBORU
UCITELSTVI PRO MATERSKE SKOLY V PRUBEHU STUDIA: APLIKACE
ODBORNYCH ZNALOSTIi BEHEM PEDAGOGICKE PRAXE

CHANGES IN THE NEEDS FOR PROFESSIONAL SUPPORT OF STUDENTS STUDYING
TO BECOME PRESCHOOL TEACHERS DURING THEIR STUDIES: APPLICATION OF
SPECIALIZED KNOWLEDGE DURING TEACHING PRACTICE

Mgr. Simona Hendrychovéa, PhD.

Zptsob prezentace prispévku: prezenéni prednaska

Vychodiska:

Pedagogicka praxe v matetské skole predstavuje velmi vyznamnou a nedilnou souc¢ast profesni pripravy
studentl studijniho oboru Ucitelstvi pro mateiské Skoly. Umoznuje budoucim ucitelim propojovat
teoretické poznatky ziskané v prubéhu studia s realnymi situacemi ve tiidach mateiskych $kol a rozvijet
si tak své profesni kompetence. V neposledni fadé¢ jim také umoziiuje utvaiet si vlastni profesni identitu
a ziskavat tak zkusenosti potfebné pro kvalifikovany vykon ucitelské profese.

Ptipravu budoucich ucitelii matetskych Skol je mozno chépat jako proces propojujici teoretické
poznatky s praktickymi zkuSenostmi, které studenti ziskavaji v prubéhu pedagogickych praxi v redlném
prostiedi matetské Skoly. Hlavnim cilem studia ucitelstvi realizovaného v ramci vysokoskolského studia
je ptiprava kvalifikovaného pracovnika pro vykon ucitelské profese. V této souvislosti se predpoklada,
ze jednotlivé studijni programy ucitelského studia jsou koncipovany tak, aby studentim (budoucim
uciteliim) umoznovaly ziskavat znalosti, dovednosti a postoje utvarejici zaklad profesnich kompetenci
ucitele (Prucha, 2013). Jak autor v této souvislosti dale uvadi ,,pracovni cinnosti ucitelit (a to nejen
vyucovaci, ale napr. i administrativni aj.) predstavuji to, co si musi studenti ucitelskych oborii osvojovat.
Proto jsou do pripravy ucitelii na viech pedagogickych fakultach zaclefiovany riizné formy pedagogické
praxe (naslechy, didakticka praktika, samostatna vyuka vedena studenty pod dohledem zkuseného
ucitele, aj.).” (Pricha, 2013, s. 62)

Pregradualni pfiprava uditeli by méla vytvaret optimalni podminky pro rozvoj profesnich kompetenci
nezbytnych pro kvalitni vykon ucitelské profese v oblasti predskolniho vzdélavani. Jak uvadi Syslova
(2013) jsou soucasti téchto profesnich kompetenci ucitele matefské skoly nejen teoretické znalosti
ziskané v prubéhu studia, ale také praktické znalosti, které se utvaieji prostfednictvim vlastni praxe
v matetské Skole, dale sebereflexi a reflexi vzdélavaci reality a dalSimi podptrnymi aktivitami.
Pedagogicka praxe je vnimana jako dulezita soucast profesni ptipravy budoucich ucitelti matetskych
Skol. Propojeni teorie a praxe je tedy vyznamnym faktorem kvalitni pfipravy budoucich uciteli
matefskych Skol (Syslova, 2013). Syslova a Borkovcova (2022, s. 16) s odkazem na dalsi autory uvadeéji,
ze ,,do praxe nastupuji ucitelé s riuznou urovni profesnich kompetenci s ohledem na stupen dosazené
kvalifikace, kteri zpravidla nardazi na tyto tri problémy: neciti se byt dostatecne pripraveni v oblasti
administrativy, spoluprace s rodici a spolecného vzdelavani.

Vyznamnou podminkou, ktera podle Syslové a kol. (2015) efektivné podporuje profesni rozvoj
budoucich uditell, je mentoring. Autorka s odkazem na pfedniho ceského psychologa Kohoutka
definuje mentoring jako ,, /pozitivni] mentorovani, kdy kompetentni a zkusend osoba poskytuje profesni
i studijni a osobnostni podporu, poradenstvi, vedeni, patrondat, preddavani védomosti a dovednosti osobé
sluzebné mladsi s cilem usnadnit ji komplexni osobnostni, edukativni a profesni rozvoj. “ (Syslova, 2013,
S. 35-36) Zachary (2005, in Syslova a kol., 2015) v této souvislosti uvadi, ze mentoring pomaha
posilovat nejen spolupréci na pracovisti, ale podporuje také profesni uceni na pracovisti a kultivuje
profesni kulturu v matetské Skole.

Pripravné vzdélavani ucitelti matetskych Skol predstavuje pocateéni fazi jejich profesni pripravy, ktera
je realizovand v ramci vysokoskolského studia a jejimz cilem je rozvoj odbornych teoretickych znalosti,
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pedagogickych dovednosti a profesnich kompetenci, nezbytnych pro vykon ucitelské profese.
Burkovicova (2013) v této souvislosti uvadi, ze v ramci pripravného vzdélavani jsou do systému
pedagogickych praxi v matetskych Skoldch zatazovany pozadavky na realizaci konkrétnich profesnich
Cinnosti, které studujici maji v ramci pedagogickych praxi vykonavat. Lze tedy konstatovat,
ze skuteCnost, jak soucasni studenti ucitelstvi pro matetské Skoly vnimaji svou pfipravenost na vykon
ucitelské profese a dale jak hodnoti své zkuSenosti ziskané béhem pedagogickych praxi, predstavuje
cenny zdroj informaci, vyznamny pro dal$i rozvoj systému jejich profesni piipravy. Tyto ziskané
poznatky tak mohou pfispét k lepSimu a u¢innéjsimu propojeni teoretické ptipravy béhem jejich studia
s pedagogickou praxi a k efektivnéjsi podpote studentii pii jejich vstupu do ucitelské profese.

Na vyznam profesni motivace a podminek ovliviiyjicich setrvani ucitelt v profesi upozoriiuje Fodorova
(2025), ktera zdtraznuje, ze mezi klicové faktory ovliviiujici profesni spokojenost a stabilitu ucitelt
patfi zejména moznosti profesniho ristu, adekvatni finan¢ni ohodnoceni a moZznost vykonavat
smysluplnou a tvofivou praci. Naopak mezi nejvyznamnéjsi rizika, ktera mohou vést k odchodu z
profese, patii nedostatecné financni podminky a vznik syndromu vyhoteni. Autorka zaroven upozoriiuje
na vyznam podparného pracovniho prostfedi, moznosti dalsiho vzdélavani a podpory ze strany vedeni
Skoly i kolegt, které ptispivaji k dlouhodobé profesni spokojenosti ucitelll. Tyto skutecnosti poukazuji
na dulezitost kvalitni pfipravy budoucich uciteld jiz v pribéhu studia a na vyznam pedagogické praxe,
ktera miize studentiim pomoci Iépe porozumét realnym podminkam ucitelské prace a pripravit je na jeji
naroky (Fodorova, 2025, s. 307).

Cile:

Cilem prezentovaného vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jakym zplsobem a v jaké mife pfipravuje
pedagogicka praxe studenty studijniho oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly na realné podminky prace
v matefské Skole. Soucasné bylo sledovano, jak studenti vnimaji svou vlastni pfipravenost na vykon
ucitelské profese v matefské skole.

Pozornost byla dale vénovana identifikaci oblasti, které studenti na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti

Vv

studia i pfi vstupu do profesni praxe nejvice pomohly.

Klicova slova: pedagogickd praxe, profesni kompetence uciteli, mateiskd Skola, mentoring,
pregradualni pfiprava uciteld

Metody:

Pro realizaci vyzkumného $etieni byla zvolena kvantitativni vyzkumna strategie. Jako metoda sbéru dat
byl pouzit dotaznik vlastni konstrukce ur¢eny studenttim studijniho oboru U¢itelstvi pro matetské skoly.
Dotaznikové Setteni bylo realizovano v prub&hu roku 2025 na Pedagogické fakulté Ostravské univerzity.
Elektronicky dotaznik byl vytvofen v on-line prostfedi a spolecné s zadosti o jeho vyplnéni byl
distribuovan studenttim.

Dotaznikového Setfeni se zic¢astnilo 41 studentti prezencni formy studia oboru U¢itelstvi pro mateiské
Skoly, coz ptedstavuje 56 % z celkového poctu 73 aktudlné studujicich studenti vSech tii rocniki.
Zastoupeni respondentil bylo napfic¢ jednotlivymi ro¢niky pomérné rovnomérné. Uvedeného Setieni se
zucastnilo 34 % studentli prvniho ro¢niku, dale 34 % studentti druhého roc¢niku a 32 % studenti tretiho
ro¢niku.

Dotaznik obsahoval pievazné uzaviené otazky zaméiené na dve hlavni oblasti: na subjektivné€ vnimanou
pripravenost studentil na profesi ucitelky/ucitele matetské skoly a na identifikaci potfeb a forem podpory
pti vstupu do jejich profesni praxe. Soucasti dotazniku byly také oteviené otazky umoznujici studentim
vyjadiit své vlastni zkuSenosti a nazory souvisejici s pedagogickou praxi a sledovanymi oblastmi.

Vysledky:
Vyzkumné Setfeni bylo zaméfeno na subjektivné vnimanou pripravenost studentd studijniho oboru

Ucitelstvi pro matetské skoly na Ostravské univerzité na vykon pedagogické praxe a na jejich potreby
podpory a pomoci pii vstupu do ucitelské profese. Data byla ziskdna kombinaci uzavienych
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dotaznikovych otazek, ve kterych respondenti vyjadfovali miru souhlasu pomoci Sestibodové Likertovy
skaly (0-5) a otevienych dotaznikovych otazek, které respondentim umoznily podrobnéji popsat své
zkuSenosti z pedagogickych praxi. Uzaviené otazky poskytly pfehled o Cetnosti jednotlivych odpovedi
respondentdl, zatimco oteviené otdzky umoznily doplnit konkrétni zkuSenosti a zpfesnit interpretaci
zjisténi v jednotlivych sledovanych oblastech. Odpovédi oslovenych respondentii na jednotlivé uzaviené

dotaznikové otazky jsou procentualné vyjadieny v nasledujici tabulce 1.

Oblast subjektivné vnimané Az2 Riiks RIiks ZEE 1

S OJS " nesouhlasim | Nesouhlasim | nesouhlasim | souhlasim | Souhlasim | souhlasim
nosti (©) (M) @ ©) (4) 5)

Clite seJaspll vecertl 240% | 240% | 1950% | 4390% | 29,30% | 2,40%

ety | 730% | 980% | 3170% | 1710% | 2440% | 9.80%

N o ol | 4190 % 0 14,60% | 26,80% | 26,80% | 26,80 %

N A 2,40 % 0 26,80% | 36,60% | 26,80% | 7,30 %

Oblast potieby a podpory

Mo oy PR estuPy S0P | 2409 | 4,90 % 0 12,20% | 2440% | 56,10 %

Uvitali byste jasné a ptehledné

nastaveny systém profesniho riistu 0 0 2,40 % 17,10% | 36,60% | 43,90 %

ugitelky v MS?

Chcete se v budoucnu dale

odborné rozvijet a vzdélavat? 0 0 0 22% 17,10 % 61 %

Tabulka 1: Subjektivn€ vnimana piipravenost studentl

V oblasti subjektivné vnimané piipravenosti vysledky ukazuji, Ze studenti studijniho oboru Ucitelstvi
pro matefské Skoly vstupuji do pedagogické praxe s relativné vysokou mirou sebedivéry ve své
didaktické dovednosti. Tato skute¢nost je patrna zejména z 0dpovédi respondentil v otazce zaméfené na
jistotu pii vedeni vzd€lavacich Cinnosti a v otazce tykajici se planovani denniho programu a ¢innosti
S détmi ve tfideé matetské skoly.

V oblasti vedeni vzdélavacich ¢innosti ve tfidé matefské Skoly prevazovaly kladné odpovédi u 75,60 %
respondentd. Zcela jist¢ se pii vedeni vzdélavacich Cinnosti citi 2,40 % respondentd, 29,30 %
respondentd uvedlo, Ze se pti vedeni vzdélavacich Cinnosti citi jiste, dale 43,90 % respondentd uvedlo,
Ze se pii vedeni vzdélavacich ¢innosti v mateiské Skole citi spise jisté. Pouze 2,40 % respondentl
vyjadrtilo v této oblasti vyraznou nejistotu. Podobné pozitivné hodnotili studenti také své dovednosti
Vv oblasti planovani denniho programu a organizace ¢innosti s détmi ve tfidé matetské Skoly, kde se
kladné vyjadfilo celkem 80,40 % vSech oslovenych respondenttl, pficemz pouze 4,90 % respondentti
hodnotilo své dovednosti v této oblasti zcela negativné. Ziskané vysledky dotaznikového Setfeni
naznacuji, Ze soucasné vysokoskolské studium poskytuje studentim dostateény teoreticky zaklad a
didaktické znalosti, které nasledné respondenti dokazi adekvatné vyuzit pfi planovani a realizaci
vzdélavacich Cinnosti v matetské skole.

Naopak ur¢ita mira nejistoty se u oslovenych respondenti objevila zejména v oblasti komunikace
srodi¢i a v oblasti feSeni naroénych pedagogickych situaci. V oblasti komunikace s rodi¢i déti se
pfipraveno nebo spiSe pfipraveno citi byt téméf 51,30 % respondenttl, zatimco 48,80 % studentt si neni
svou pfipravenosti v této oblasti zcela jista nebo ji hodnoti spiSe negativn€. V oblasti feSeni narocnych
situaci mezi détmi ve tiide€ zvolilo odpovédi kladného charakteru celkem 70,70 % respondentd, pficemz
nejveétsi pocet respondentti (celkem 36,60 %) se vyjadrilo v této otazce tak, Ze spiSe souhlasi. Ptiblizne
tretina respondentd (29,20 % respondentil) v této oblasti zvolila odpovéd’ zaméfenou negativnim
smérem, z toho celkem 26,80 % respondentti uvedlo, Ze na tyto naro¢né situace s détmi ve tfide
adekvatn¢ reagovat spiSe nedokaze a 2,40 % respondentli odpovéde€lo zcela negativng.

V oblasti identifikace potieb a podpory pti vstupu do profese ucitelky/ucitele matetské skoly z vyzkumu
vyplynulo, Ze respondenti by pii nastupu do praxe v matetské Skole uvitali nejen podporu mentora
(celkem 92,80 % respondenttt), ale také jasné nastaveny systém profesniho ristu (celkem 97,60 %
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respondentil). VSichni respondenti v dotaznikovém Setfeni soucasné vyjadrili alespon ¢asteény zajem o
dalsi odborné vzdélavani a profesni rozvoj.

Dotaznik obsahoval také oteviené otazky zamétfené na osobni zkuSenosti respondenti z pedagogické
praxe v mateiskych Skolach, na vnimanou podporu ze strany matetskych skol a také na potfeby
respondentdl pfi vstupu do ucitelské profese. Ziskané odpovédi byly analyzovany metodou obsahové
analyzy, pficemz jednotlivé vyroky respondenti byly tiidény do vyznamové podobnych kategorii.

Hodnoty uvedené v tabulce 2 vyjadiuji procentualni zastoupeni respondentt, ktefi na danou otazku
odpovédéli. Soucet procent proto nepiedstavuje 100 %, nebot’ respondenti mohli v ramei odpovédi
na oteviené otazky uvést vice oblasti soucasne.

Dotaznikové otézka
Kategorizované odpovédi respondentii
Co pro Vas bylo béhem praxe nejnaro¢néjsi a pro¢?
Didaktické kompetence — pfiprava, planovani, organizace a realizace ¢innosti s détmi 29,30 %
Interakce s détmi — porozuméni, komunikace a feSeni konfliktd s détmi 19,50 %
Komunikacni kompetence — komunikace s rodi¢i déti 12,20 %
Komunikaéni kompetence — komunikace s uéitelkami 7,30 %
Profesni adaptace — obava ze neza&lenéni se do déni ve tfidé v MS 12,20 %
Psychicka zatéz — stres, strach z odsouzeni a nepochopeni 4,90 %
bez konkrétni odpovédi 14,60 %
Jakou podporu jste béhem praxe nejvice ocenili (a od koho)?
podpora ze strany uitelek MS 75,60 %
podpora ze strany spoluzaki 7,30 %
nevim, bez odpovédi 17,10 %
V jakych oblastech byste uvitali vice podpory nebo vyuky?
v oblasti komunikace s ucitelkami a s détmi 14,60 %
v oblasti komunikace s rodi¢i 17,10 %
v oblasti prace s tfidni dokumentaci 4,90 %
V oblasti planovani a realizace Cinnosti a aktivit 22 %
navyseni po¢tu hodin praxi béhem studia 12,20 %
v oblasti feseni konfliktil, vzdélavacich problému déti, adaptacnich problémui 4,90 %
bez odpovédi 19,50 %
ostatni 4,90 %
Jak by podle Vis méla idealni podpora zadinajici utitelky/uéitele MS vypadat?

pomoc a podpora ze strany uéitelek MS (mentor) 36,60 %
nabidka seminait, $koleni pro za&inajici uéitelky/ugitele MS 9,80 %
emoéni podpora ze strany uditelek MS 14,60 %
podpora ze strany VS 4,90 %
metodicka podpora — spole¢né sdileni materiald s ostatnimi ugitelkami MS 9,80 %
seznameni s pedagogickou dokumentaci a prostiedim MS 7,30 %
nevim, bez odpovédi 17,10 %

Tabulka 2: Vysledky odpovédi otevienych otazek

V oblasti zaméfené na naro¢nost pedagogické praxe z odpovédi respondentd vyplyva, Ze se obtiZze
studentll béhem pedagogické praxe v matetskych Skolach soustfed’uji do nékolika oblasti, kterymi jsou
oblast didaktickych kompetenci, oblast interakce s détmi ve tfidé, dale oblast komunikacnich
kompetenci respondentll, profesni adaptace a oblast psychicke zatéze. Nejcastéji byla za narocnou oblast
respondenty uvadéna piiprava, planovani, organizace a realizace Cinnosti s détmi ve tfidé matefské
Skoly, coz uvedlo celkem 29,30 % respondentii. Druhou nej€astéji zmiflovanou oblasti byla interakce
s détmi ve tfid¢, predevsim pak komunikace a feSeni konfliktl mezi détmi, kterou jako ndrocnou
oznacilo celkem 19,50 % respondentd. Shodny pocet respondentt (12,20 % respondentti) oznacilo
za naro¢né dv¢ oblasti, a to komunikaci s rodici déti a obavu respondentii z problematického zaclenéni

46



Fodorova, K. (eds.) Ucitel v materské Skole — potireba vysokoskolského vzdélani v rychle se ménicich
podminkach sveta. Vystup ze symposia 3. prosince 2025 | Ostravska univerzita, 2026

se do déni ve tiidé matetské Skoly. Uréitou miru psychické zatéze souvisejici nejcastéji se stresem,
strachem a obavami z negativniho hodnoceni ¢i nepochopeni ze strany ucitelek matetskych skol
Vv prubéhu pedagogickych praxi, pocitovalo celkem 4,90 % respondentti. V oblasti vnimané podpory
béhem praxi oznacilo 75,60 % respondentli jako nejvyznamnéjsi formu podpory pomoc zkuSenych
ucitelek mateiské Skoly, u kterych pedagogickou praxi vykonavali (celkem 75,60 % respondentil).
Jednalo se predevsim o poskytovani rad, vysvétleni pracovnich postupii a pomoc pii realizaci
vzdélavacich ¢innosti a aktivit s détmi ve tiidé mateifské skoly. Celkem 7,30 % respondentti jako
vyznamnou uvedlo také pomoc ze strany spoluzaki.

Osloveni respondenti by uvitali vétsi podporu zejména v oblasti planovani a realizace ¢innosti a aktivit
(22 % respondentit), v oblasti komunikace s rodi¢i (17,10 % respondenttt) a komunikace s uéitelkami
a détmi ve tfid€ mateiské Skoly (14,60 % respondentit). Déle by 12,20 % respondentt uvitalo navySeni
poctu hodin pedagogické praxe v matetskych skolach v pribéhu vysokoskolského studia.

Respondenti v oteviené dotaznikové otazce dale konkretizovali podobu idealni podpory zacinajicich
uciteltl matetské skoly. Jako nejidealné&jsi podporu oznacilo 36,60 % respondentd pomoc a podporu
ze strany zkuSenych ucitelek matefskych Skol — mentord, ktera by zahrnovala predevs§im pomoc pii
feSeni praktickych situaci ve tfidé a moznost obratit se na zkuseng;jsi ucitelku pro radu. Emo¢ni podporu
ze strany ucitelek matefskych Skol uvedlo 14,60 % respondentd. Jako dalsi oblasti podpory byly
respondenty uvedeny nabidka seminait, Skoleni pro za¢inajici ucitelky/ucitele matetskych $kol (9,80 %
respondentdl) a metodicka podpora ze strany zkuSenéjSich ucitelek, zahrnujici napt. spolecné sdileni
materiall s ostatnimi ucitelkami v matetské skole (9,80 % respondenti).

Propojeni vysledkll uzavienych a otevienych otazek ukéazalo, ze osloveni respondenti vnimaji relativne
dobrou jistotu v oblastech zaméfenych na planovani a pripravu vzdélavacich ¢innosti, av§ak nejistotu
Casto pocit'uji v praktickych situacich, se kterymi se béhem pedagogické praxe v matei'ské Skole mohou
setkat, a to zejména pii komunikaci s rodici a pti feSeni konfliktii mezi détmi ve t¥id€. Oteviené odpovédi
soucasn¢ potvrdily také vyraznou potfebu metodické a emocni podpory zacinajicich ucitelek/ucitell
matefskych Skol, pfredev§im prostfednictvim mentoringu a moznosti jejich dalsiho profesniho
vzdélavani.

Diskuze:

Pedagogicka praxe predstavuje vyznamnou soucéast profesni ptipravy budoucich uéitelt matefskych
Skol. Vysledky vyzkumného Setfeni ukazuji, ze osloveni respondenti ve vét§iné piipadi pozitivné
hodnotili své dovednosti v oblasti planovani a realizace vzdélavacich cCinnosti. To naznacuje,
ze pregradualni ptiprava poskytuje studentim dostatecny teoreticky zaklad a zakladni didaktické
kompetence. Tento vysledek koresponduje se zavéry Syslové (2013), kterd uvadi, ze rozvoj profesnich
kompetenci je jednou z klicovych oblasti profesni ptipravy uciteli matetskych skol.

Ve vysledcich vyzkumného Setieni se soucasné objevila také urcita mira nejistoty respondentti zejména
pritom tvofi vyznamnou soucast kazdodenni pedagogické prace ucitele matetské skoly. Podobna zjisténi
uvadeéji také Syslova a Borkovcova (2022), podle nichz zacinajici ucitelé ¢asto pocit'uji nedostate¢nou
pripravenost v oblastech spoluprace s rodi¢i, administrativy, zajisténi bezpec¢nosti déti pii vychovné
vzdélavaci €innosti a pii feSeni pedagogickych situaci. Uvedené profesni kompetence si budouci ucitelé
mohou rozvijet zejména prostfednictvim praktickych zkuSenosti ziskanych v prubéhu pedagogické
praxe v matetskych Skolach a dale béhem nasledné profesni praxe.

Dal$im vyznamnym zjisténim vyzkumu je vyraznd potfeba podpory budoucich uditelit ze strany
zkuSengjSich pedagogii v matetskych Skolach. Velka ¢ast respondentli by pfi vstupu do praxe uvitala
systematickou podporu mentora, ktery by jim pomohl orientovat se v pracovnim prostiedi matefské
Skoly, organizovat Cinnosti ve tfidé a poskytoval metodickou pomoc a zpétnou vazbu. Vysledky
vyzkumu tak potvrzuji vyznam pedagogické praxe jako dilezitého prostoru pro rozvoj profesnich
kompetenci studentd ucitelstvi pro matefské Skoly a soucasné také poukazuji na potiebu systematické
podpory zac¢inajicich uciteld.
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Zavér:

Cilem vyzkumného Setieni bylo zjistit, jakym zplsobem a v jaké mife piipravuje pedagogicka praxe
studenty oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly na redlné podminky prace v matetské Skole. Vyzkum byl
realizovan v pribéhu roku 2025 na Pedagogické fakulté Ostravské univerzity formou dotaznikového
Setfeni, které¢ho se zucastnilo 41 studentl prezencni formy studia oboru Uc¢itelstvi pro matetské skoly.

Vysledky dotaznikového Setteni ukazaly, ze pedagogicka praxe v matetskych Skolach je pro studenty
klicovym nastrojem profesniho rozvoje zejména v oblastech, jakymi jsou pedagogicka komunikace, dale
oblast planovani, organizace a realizace vzdélavacich ¢innosti s détmi.

Z uzavienych dotaznikovych otdzek vyplynulo, ze vétSina respondentli pozitivné hodnotila své
dovednosti v oblasti planovani a vedeni vzd€lavacich Cinnosti. VétSina z nich uvedla, Ze rozumi
planovani denniho programu a pii vedeni ¢innosti se citi alespon ¢asteéné jisté. Oteviené odpovédi
naopak poukazaly na konkrétni oblasti, ve kterych je tato jistota respondentti pouze ¢aste¢na. Jednalo se
predevsim o samotnou realizaci aktivit a ¢innosti, organizaci skupiny déti, dale také udrzeni pozornosti
déti.

Odlisna situace se objevila v oblasti komunikace s rodi¢i. Uzaviené dotaznikové otazky v této oblasti
ukézaly u respondenti pouze niz$i miru jistoty a odpovédi respondentll u otazek otevienych tento
vysledek dale konkretizovaly. Respondenti uvadéli obavy ze sdélovani problémi rodi¢im, z celkové
komunikace s rodi¢i déti a také z feSeni pripadnych konfliktnich situaci mezi détmi ve tfidg.
Velmi vyrazna shoda se mezi respondenty objevila v otazkach zaméfenych na profesni podporu.
Z vysledki vyplynulo, ze naprostd vétSina respondentd by uvitala podporu mentora pii nastupu
do pedagogické praxe a zaroven také jasné nastaveny systém profesniho rtstu. Odpovédi z otevienych
dotaznikovych otazek tuto potfebu respondentll potvrdily a dale konkretizovaly. Respondenti Casto
uvadéli potiebu uzké spoluprace se zkusenou ucitelkou ve t¥idé, ktera by jim pomahala s vedenim
pedagogické dokumentace, pti feSeni problémovych situaci ve tfid¢, poskytovala zpétnou vazbu
a pomohla jim orientovat se v chodu mateiské Skoly. Z vysledki rovnéZz vyplynulo, ze vSichni
respondenti projevili o ucitelskou profesi zdjem a jsou motivovani k dal§Simu odbornému vzdélavani
v této oblasti a profesnimu seberozvoji.

Ziskana zjiSténi prispivaji k hlubSimu porozuméni potfebam budoucich uciteli matefskych Skol
a mohou byt podnétem pro dalsi inovace v systému jejich profesni piipravy. Pedagogicka praxe studentti
v matefskych Skolach se v tomto kontextu jevi jako vyznamny a kli¢ovy nastroj rozvoje profesnich
kompetenci studentti a zaroven jako dilezity faktor usnadnujici uspé$ny vstup absolvent do uditelské
profese.
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ROLE UCITELE PRI TVORBE PODPURNEHO PROSTREDI V MS PRO ROZVOJ
DETSKE TVORIVOSTI

THE ROLE OF THE TEACHER IN CREATING A SUPPORTIVE ENVIRONMENT IN
KINDERGARTEN FOR THE DEVELOPMENT OF CHILDREN’S CREATIVITY
Pavilina Castkova

Zpisob prezentace prispévku: prezencni prednaska

Vychodiska:

Tvotivost je v sou¢asném pedagogicko-psychologickém diskurzu povazovana za vyznamnou soucast
vzdélavani, a to jak ve vztahu k rozvoji jedince v konkrétnich oblastech aplikované tvotivosti (napf.
tvotivosti technické), tak ve vazbé na rozvoj mysleni, uceni, adaptability a schopnosti reagovat na
proménlivé pozadavky prostiedi (Beghetto & Kaufman, 2014; Runco, 2014; OECD, 2022). Soucasné
teoretické pristupy se shoduji v tom, ze tvotivost nelze redukovat na stabilni osobnostni rys, ale je tfeba
ji chépat jako rozvijejici se schopnost a proces citlivy na socialni, kulturni a vzdélavaci podminky.
Procesni a kontextové podminény charakter tvofivosti je v souladu s teorii socidlniho uceni a socialné-
kognitivni teorii uceni (Bandura, 1986, 1997; Schunk & DiBenedetto, 2020) i s modernimi teoriemi
tvorivosti, které akcentuji vyznam prosttedi a socidlnich interakci (Amabile, 1996; Beghetto &
Kaufman, 2014). Z téchto perspektiv je tvofivost chapana jako komplexni jev vznikajici v interakci
individualnich dispozic jedince a podminek socialniho a vzdélavaciho prostiedi, pricemz jeji projevy se
odviji od charakteru podnétd, socialnich vztahi a institucionalniho ramce. Vyznamnou oporu pro toto
pojeti predstavuje sociokulturni teorie uceni, podle niz je rozvoj tvofivosti vysledkem socidlniho
zprostiedkovani, spolecné ¢innosti a zkusenostniho uceni v konkrétnim kulturnim kontextu (Vygotskij,
1978; Rogoff, 2003), a to prostiednictvim mechanismil observa¢niho uéeni, seberegulace a modelovani
rozpracovanych v ramci socialné-kognitivni teorie (Bandura, 1996).

Zahrani¢ni empirické studie dlouhodobé potvrzuji, Ze kvalita vzde€lavaciho prostfedi a pedagogickych
interakci zasadné ovliviiuje rozvoj tviirciho potencialu déti jiz v raném véku (Craft, 2005; Runco, 2014;
Beghetto & Kaufman, 2010). Empiricka zjisténi ukazuji, ze tvofivost déti predSkolniho véku se
projevuje piedevsim v procesu ¢innosti napf. pfi experimentovani s materidlem, v symbolické hie nebo
v hledani vlastnich feSeni uc¢ebnich situaci (Craft, 2005).

Kli¢ovym aktérem skolniho prostiedi je ucitel, ktery podminky pro rozvoj tvotivosti vytvaii. V kontextu
tvofivosti se na urovni ucitele vyzkumna Setfeni zamétuji napt. na profesni presvédceni o povaze
tvofivosti (teacher beliefs), vztah k pedagogickym strategiim podporujicich tviiréi mysleni. Studie také
poukazuji, na fakt, Ze ucitelé Casto vnimaji tvofivost jako vrozenou schopnost nebo ji zuzuji na oblast
vytvarnych a estetickych aktivit, coz omezuje jeji systematicky rozvoj napti¢ vzdélavacimi oblastmi
(Stemberger & Cotar Konrad, 2022). Naopak u¢itelé, ktefi chapou tvofivost jako dovednost, kterou Ize
rozvijet, Castéji podporuji détskou iniciativu, kladou oteviené otazky a zachazeji s chybou jako s
prirozenou soucasti ueni, ¢imz vytvareji podnétnéjsi podminky pro tviréi ¢innost déti (Yildirim, 2023).
Mezinarodni vyzkumy realizované prevazné v kontextu primarniho a sekundarniho vzdélavani
opakovan¢ ukazuji, ze podpora tvofivosti ve vyuce je uzce spojena s profesnimi presvédcenimi uciteld,
jejich implicitnimi teoriemi, sebehodnocenim a ochotou opoustét rutinni pedagogické postupy (Fives &
Gill, 2015; Bereczki & Karpati, 2018; Beghetto, 2019). Pfestoze tyto poznatky nejsou primarné vztazeny
k ucitelim matetskych $kol, 1ze opravnéné predpokladat, Ze obdobné mechanismy profesniho jednani
plsobi i v prostfedi predskolniho vzdélavani, kde ma kazdodenni pedagogickad interakce a mira
autonomie ucitele zasadni vyznam pro rozvoj tvur¢iho potencialu déti.

Cile

Cilem prispévku je na zaklad¢ relevantnich teoretickych vychodisek a analyzy domacich i zahrani¢nich
empirickych studii pfedstavit prostfedi matefské skoly jako vyznamny kontext rozvoje détské tvotivosti,
pficemz stéZejnim Cinitelem jeho utvafeni je ucitel jako inicidtor, zprostiedkovatel a regulator
pedagogickych interakci. Prispévek se zaméfuje na identifikaci vybranych aspekti ucitelského
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pusobeni, které se podileji na vytvaieni podpirného prostiedi pro rozvoj tvotivosti ditéte, a na jejich
teoretické ukotveni v ramci soucasnych pedagogicko-psychologickych pfistupi k predskolnimu
vzdélavani.

Metody
Obsahova analyza textu, kvalitativni komparativni analyza.

Vysledky

Na zaklad¢ interpretace poznatkdi z mezinarodnich vyzkumi je v pfispévku akcentovana potieba
systematického rozvoje profesnich kompetenci uciteld matetskych skol. Zvlastni pozornost je vénovana
rozvoji znalosti vyvojovych specifik ditéte, pedagogicko-psychologickym souvislostem uceni a tviirci
¢innosti, porozuméni podminkam podpory détské tvotivosti, reflektivni praci s vlastni pedagogickou
zkuSenosti a kritickému ptehodnocovani profesnich stereotypii, které mohou tvir¢i projevy déti
neumyslné limitovat (Céstkové et al., 2026; Sawyer, 2011; Sternberg, 2018).

Analyza déle poukazuje na soubor faktort, které jsou v mezinarodni odborné literatufe opakované
identifikovany jako potencialné omezujici podporu tvofivosti ve vzdélavani. Patii mezi né zejména
profesni stereotypy uciteli, strukturdlni ptekazky skolniho prostredi, intuitivni a ziizené pojeti tvotivosti
a rozpor mezi deklarovanym vyznamem tvotivosti a jeji faktickou podporou ve vyuce, oznaCovany jako
»creativity gap® (Beghetto, 2019; Bereczki & Karpati, 2018). Vyznamnou roli hraje rovnéz vztah mezi
znalostmi a zkuSenostmi uciteli, pficemz nedostatecné odborné ukotveni muze vést k pretrvavani
miskonceptl, pasivité v podpote détské iniciativy a aktivity, i celkové nizké ochoté experimentovat s
inovativnimi pedagogickymi postupy (Runco, 2014; Sawyer, 2011).

V tomto kontextu je v pfispévku prezentovana typologie ucitelské tvorivosti formulovana Lapeniené a
Dumciene (2014), kterd rozliSuje tfi typy ucitell — proaktivné tvirci, o¢ekavané tviirci a ptispivajici
tvarci. Tyto typy jsou interpretovany jako analyticky ramec pouzitelny i pfi uvazovani o profesnim
rozvoji ucitelt matefskych Skol, nebot’ kazdy z nich predpoklada odlisné naroky na institucionalni
podporu, dalsi vzdélavani a podminky profesniho uceni.

Zaver

Teoretické i empirické argumenty vychazejici z vyzkumi realizovanych naptic¢ vzdélavacimi stupni
umoziuji formulovat relevantni implikace rovnéz pro kontext prfedskolniho vzdélavani. Tyto poznatky
konzistentn¢€ poukazuji na to, ze kvalita podpory détské tvofivosti je izce spjata s profesnim jednanim
ucitele pfi utvareni podplirného vzdélavaciho prostiedi, s jeho profesnimi presvédéenimi a Grovni
odborné ptipravenosti. Rozvoj tviir¢iho pedagogického jednani proto nelze chapat jako individualni ¢i
spontanni dispozici, ale jako vysledek cileného, reflektivniho a dlouhodobého profesniho uceni. Z
tohoto pohledu se jako kli¢ové jevi systematické zallenéni problematiky podpory tvofivosti do
pregradualni i dalSi profesni piipravy uciteli matefskych skol, a to s diirazem na propojovani
teoretickych poznatkt s reflektovanou pedagogickou praxi.

Klicovd slova:
tvorivost, ucitel, matef'ska skola, podptirné prostiedi, profesni presvédceni, vzdélavani uciteli
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MALE POVINNOSTI, ALE VELKY VYZNAM PRO DETI PREDSKOLNIHO VEKU

SMALL RESPONSIBILITIES, BIG IMPACT: HOUSEHOLD CHORES AS A PATHWAY
TO AUTONOMY AND SELF-REGULATION IN EARLY CHILDHOOD

Dominika Provazkova Stolinska, Erdal Ozyurt
Zpusob prezentace prispévku: prezencni prednaska

Vychodiska: Rozvoj kompetenci ditéte piedSkolniho véku je v souasném pedagogickém diskurzu
chapan jako komplexni proces probihajici napfic socidlnimi kontexty, nikoli vyhradné v
institucionalnim prostiedi mateiské $koly. Ramcovy vzd€lavaci program pro predskolni vzdélavani
(RVP PV, 2021) akcentuje rozvoj seberegulace, spoluprace, odpovédnosti a osvojovani socialnich roli.
Tyto kompetence se vSak vyznamné formuji v kazdodennich interakcich ditéte s rodinou.

Z perspektivy ekologické teorie vyvoje (Bronfenbrenner, 1979) piedstavovala rodina kliCovy
mikrosystém, v némz dité ziskdvalo prvni zkuSenosti s pravidly, odpovédnosti a vlastni uc¢innosti.
Sociokulturni teorie (Vygotskij, 1978) umoznila nahlizet domaci ¢innosti jako situace v zon¢ nejblizsiho
vyvoje, kde se dit¢ prostiednictvim podpory dosp&lého postupné osamostatiiovalo a internalizovalo
regulacni strategie.

Teorie sebedeterminace (Deci & Ryan, 2000) zdlraznuje vyznam autonomie, kompetence a
sounalezitosti jako zakladnich psychologickych potieb. Vékové primeéfené domaci povinnosti mohly
naplinovat vSechny tfi dimenze a podporovat vnitini motivaci ditéte. V navaznosti na koncept self-
efficacy (Bandura, 1997) bylo mozné ptedpokladat, Ze opakovana zkusenost zvladnuté odpoveédnosti
posilovala viru ditéte ve vlastni schopnosti a pfispivala k rozvoji autonomie i v instituciondlnim
prostiedi.

Navzdory tomuto teoretickému potencidlu zlstavalo téma domacich povinnosti v ¢eském kontextu
predskolni pedagogiky spiSe implicitni. Studie proto tematizovala domaci participaci ditéte jako mozny
mechanismus podpory kompetenc¢niho rozvoje.

Cile: Cilem studie bylo:
- Teoreticky ukotvit vyznam doméacich povinnosti v kontextu soucasnych teorii vyvoje a uceni.

- Analyzovat, jak rodi¢e a ucitelé matefskych $kol interpretovali roli détské odpovédnosti v
domacim prostiedi.

- Identifikovat souvislosti mezi mirou domdaci participace ditéte a projevy autonomie a
seberegulace v matetské $kole.

- Navrhnout pedagogicka doporuéeni podporujici systematickou spolupraci rodiny a skoly.

Klicova slova: piedSkolni vzdélavani; domaci povinnosti; autonomie; self-efficacy; seberegulace;
sociokulturni uceni; spoluprace rodiny a skoly; RVP PV

Metody: Studie byla koncipovana jako kvalitativni vyzkum s explora¢nim designem (Hendl, 2016).
Cilem nebyla generalizace z&veérl, ale hlubsi porozuméni vyznamlim pfisuzovanym domacim
povinnostem a identifikace moznych mechanismt transferu zku$enosti mezi rodinnym a $kolnim
prostiedim.

Vyzkumné otazky
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1. Jak rodice interpretovali smysl a vyznam domacich povinnosti ditéte predskolniho veéku?

2. Jakucitelé reflektovali projevy autonomie a odpovédnosti ve vztahu k domaci zkuSenosti ditéte?

3. Jak déti samy prozivaly a popisovaly vlastni odpovédnost?

4. Jaké faktory podporovaly ¢i oslabovaly transfer zkusenosti mezi rodinou a mateiskou skolou?
Vyzkumny soubor a sbér dat

Vyzkumny soubor tvofili rodice déti ve v€ku 3—6 let (N = 24) a ucitelé matetskych Skol (N = 13). Vybér
byl zamérny s cilem zahrnout rodiny s riznou mirou zapojeni ditéte do domacich ¢innosti.

Data byla ziskana prostfednictvim polostrukturovanych rozhovort s rodici a uciteli, projektivni kresby
u déti doplnéné fizenym rozhovorem a zdznamovych archli mapujicich typy a ¢etnost domacich ¢innosti.

Analyza dat

Data byla analyzovana tematickou analyzou. Proces zahrnoval oteviené kddovani, tvorbu kategorii a
jejich interpretaci v kontextu teoretickych ramcti. Byla vyuzita triangulace zdroji dat (rodi¢—dité—ucitel)
za ucelem zvySeni vérohodnosti interpretace.

Vysledky: Analyza naznacila, ze pravidelna a vékové ptimétena participace ditéte na chodu domacnosti
souvisela s vys$§i mirou autonomie, vytrvalosti a seberegulace v prostiedi matetské skoly. Déti s jasné
strukturovanou zkusenosti odpovédnosti Castéji spontanné prebiraly iniciativu, dokoncovaly zapocaté
ukoly a respektovaly spole¢na pravidla.

Kli¢ovou kategorii se stal ,,smysl povinnosti“. Pokud byly domaci ¢innosti ramovany jako pfirozena
sou¢ast rodinného fungovani, podporovaly pozitivni sebepojeti a pocit kompetence. V souladu s
konceptem self-efficacy vedla opakovana zkusenost zvladnuté odpovédnosti k vEtsi jistoté pii FeSeni
novych situaci.

Transfer zkuSenosti mezi rodinou a matefskou Skolou byl vyraznéjsi tam, kde panovala kontinuita
hodnot a o¢ekavani mezi obéma prostiedimi.

Diskuse

Vysledky byly konzistentni s teoretickymi vychodisky studie. Ekologicky ramec (Bronfenbrenner,
1979) vysvétloval vyznam kontinuity mezi mikrosystémy rodiny a Skoly. Sociokulturni perspektiva
(Vygotskij, 1978) podpotila interpretaci domacich ¢&innosti jako situaci postupné internalizace
regulacnich strategii. Teorie sebedeterminace (Deci & Ryan, 2000) objasnila vyznam autonomie a
kompetence pro vnitini motivaci ditéte.

V souladu s konceptem participativni socializace (Rogoff, 2003) Ize doméci povinnosti chéapat jako
pfirozenou formu uceni skrze zapojeni do smysluplné cinnosti. Studie vSak byla limitovana
kvalitativnim designem a velikosti vzorku; zavéry proto nelze zobecnovat ani interpretovat kauzalne.

Na zaklad¢ zjisténi byl formulovan interpreta¢ni model:

transfer
rozvoj kompetenci

Vékové
pfimérena

" osileni self-
zkusenost P

. . efficac
. zvladnuté . vy,
domaci a vnitrni

. odpovédnosti :
participace motivace

autonomie a do prostredi
seberegulace materské
skoly.

Zaveér: Studie identifikovala domaci povinnosti jako vyznamny, avSak dosud nedostate¢né reflektovany
nastroj podpory kompetencniho rozvoje ditéte predskolniho veku. Doméaci participace byla
interpretovana jako strukturujici zkusenost umoziujici budovani odpovédné a kompetentni identity
ditéte.
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Mateiska Skola sice nemohla rodinné prostiedi fidit, mohla vSak aktivné podporovat dialog s rodi¢i a
vytvaret prostor pro sdilené porozuméni vyznamu détské odpovédnosti. Systematicka spoluprace rodiny
a Skoly se jevila jako klicovy faktor podpory kontinuity ve vyvoji autonomie a seberegulace ditéte.

Vysledky studie poskytly klicové podklady pro konstituovani teoretického ramce disertacni prace
zahrani¢niho studenta v doktorském studijnim programu realizovaném v Ceské republice.
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PRZYGOTOWANIE STUDENTOW DO KREATYWNEJ REALIZACJI PROCESU
EDUKACJI ZDROWOTNEJ W PRZEDSZKOLU

PREPARING STUDENTS FOR CREATIVE IMPLEMENTATION OF THE HEALTH
EDUCATION PROCESS IN KINDERGARTEN

Beata Fedyn, llona Gembalczyk

Zpusob prezentace prispévku: prezencni prednaska

Vychodiska:

Zdrowie, podobnie jak wiedze i umiejetnosci mozna ksztattowac - nie tylko chroni¢ i przywracac,
ale takze zwigkszac¢ jego potencjal. Zdrowie, ciato, choroba nalezg do $wiata natury, ale stosunek ludzi
do nich, sposéb ich przezywania i zwigzane z tym role majg charakter psychospoteczny. Zatem praca
nad zdrowiem jako kategorig biologiczng nie polega tylko na bezposredniej ingerencji medycznej, ale
ma takze charakter wptywu posredniego — poprzez ksztattowanie osobowosci czlowieka, czyli proces
edukacji zdrowotnej. Zdrowie podlegte prawom przyrody moze, wigc sta¢ si¢  przedmiotem
wychowania (M. Demel 1999, s. 236-254).

Edukacja zdrowotna jako proces spoteczny i jako wynik wychowania do zdrowia i nauczania zdrowia
jest w Polsce od lat przedmiotem wielu dyskusji, gtownie w gronie pedagogdéw zdrowia, pedagogoéw
spolecznych, nielicznych specjalistow z zakresu medycyny oraz kultury fizycznej, a takze decydentow
politycznych. Temat ten wraca przede wszystkim w momencie konstruowania zatozen kolejnych
podstaw programowych ksztalcenia ogdélnego, bo pomimo tego, iz edukacja zdrowotna pojmowana jest
jako proces catozyciowy najczgsciej umieszcza si¢ ja w zadaniach przedszkola i szkoty. Nie jest to
btedne podejscie, poniewaz okres dziecinstwa i mlodosci jest specyficzng fazg zycia czlowieka, gdyz
wlasnie wtedy proces rozwoju osobowosci jest szczegolnie dynamiczny, a osiagnigte rezultaty
wzglednie trwate, takze w zakresie dziatan wychowawczych odnoszacych sie do zdrowia. Jesli
przyjmiemy, ze nasze subiektywne i spoleczne zdrowie jest zdeterminowane w znacznej mierze przez
czynniki zwigzane z dokonywaniem wyboréw okreslonych zachowan zdrowotnych tworzacych styl
zycia, powinnos$cia nauczycieli zainteresowanych pozamedyczng ingerencja w zdrowie czlowieka jest
nieustanne dzielenie si¢ wynikami ich teoretycznego namystu i aktywnosci poznawczej. Nie moze by¢
przy tym obojetny wizerunek praktyki edukacyjnej, a przede wszystkim proces przygotowania
przeddyplomowego nauczycieli do realizacji procesu edukacji zdrowotnej.

Cile:

Prezentacja miala na celu przedstwienie koncepcji ksztalcenia przygotowujacego przysztych
nauczycieli przedszkola do nowoczesnej, kreatywnej realizacji procesu edukacji zdrowotnej.

Klicova slova: edukacja zdrowotna, przygotowanie studentdw, proces edukacji zdrowotnej, studia
wyzsze, program studiow.

Metody: Prezentacja miata charakter opisowo — przegladowy.

Vysledky:

Przestawiona koncepcja realizowana jest w Akademii Nauk Stosowanych w Raciborzu w ramach
realizacji programu studiéw dla kierunku pedagogika przedzkolna i wczesnoszkolna. Sg to jednolite 5
— letnie studia magisterskie w ramach praktycznego profilu ksztatcenia. Warto nadmini¢, ze w Polsce
tylko w ramach takich studiéw mozna obecnie zdoby¢ kwalifikacje nauczycielskie do pracy na
stanowisku nauczyciela w przedszkolu.

Punktem wyjscia dla tworzenia poszczegdlnych modutow zajec z zakresu przygotowania do realizacji
tresci edukacji zdrowotnej w przedszkolu i w szkole podstawowej (w klasach I — III) byto zatozenie, ze
poprzez proces edukacji zdrowotnej mozliwe jest takie uksztaltowanie osobowosci dziecka, aby w
obecnie i w przysztosci chciato i umiato zdrowie doskonali¢, chroni¢ i ratowaé, a w konsekwencji
prowadzi¢ zdrowy styl zycia, ktory w duzym stopniu warunkuje zdrowie (B. Fedyn, I. Gembalczyk
2021, s. 41). Azeby osiaggnaé przedstawione, gtowne cele edukacji zdrowotnej nalezy stworzy¢ warunki
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do ich realizacji. Zamykaja sie¢ one w tzw. triadzie edukacyjnej. Pierwszym jej elementem jest
dziecko/uczen i jego osobowos¢. Drugi z kolei to model organizacyjno-programowy edukacji
zdrowotnej funkcjonujacy w przedszkolu Iub szkole. Natomiast trzeciag sfere stanowi praca
dydaktyczno-wychowawcza nauczyciela o jakosci, ktorej decyduja jego kompetencje rzeczowe i
metodyczne.

Kluczowym elementem sktadowym wspomnianej triady jest nauczyciel i jego gotowos¢ zawodowa do
udziaty w edukacji zdrowotnej. Dopiero odpowiednie przygotowanie realizatorow procesu wychowania
do zdrowia i nauczania zdrowia umozliwi wtasciwe wdrazanie modelu organizacyjno — programowego.
Wspomniane przygotowanie to nie tylko zdobycie odpowiednich kwalifikacji, ale przede wszystkim
uksztaltowanie i rozw0j gotowosci zawodowej, ktéra umozliwi rozrdznienie ,,nauczania o zdrowiu” od
»edukacji do zdrowia”.

Na gotowos$¢ zawodowg nauczyciela do udzialu w edukacji zdrowotnej sktada si¢ poziom wiedzy
zdrowotnej, pozycja zdrowia W jego systemie wartosci, zachowania zdrowotne oraz kompetencje
metodyczne (B. Fedyn 2006, s. 123). Aby umozliwi¢ studentom rozpoczecie procesu ksztattowania
wspomnianej gotowosci, a takze rozwijania i doskonalenia osobistych kompetencji w zakresie promocji
zdrowia wtasnego, opracowano dwa moduty zajg¢. Moduly te umozliwiaja opanowanie odpowiedniego
poziomu wiedzy, przygotowania metodycznego oraz sprzyjaja zwigkszeniu alfabetyzmu zdrowotnego
studentéw, ich upodmiotowieniu, rozwijaniu zdolno$ci do budowania zasobow dla zdrowia oraz
eliminowania lub ograniczania zagrozen i czynnikéw ryzyka dla zdrowia (B. Woynarowska, M.
Woynarowska — Sotdan 2018, s. 221 - 231).

Na piatym semestrze studiéw studenci realizuja modul/przedmiot: teoretyczne podstawy edukacji
zdrowotnej w wymiarze 15 godzin wyktadu, natomiast w sz6stym semestrze plan studiow przewoduje
kolejny modut/przedmiot: edukacja zdrowotna z metodyka w przedszkolu i klasach poczatkowych w
wymiarze 15 godzin wyktadu i 30 godzin ¢wiczen. W ramach tych przedmiotu studenci realizuja
szerokie zagadnienia teoretyczne dotyczace nastepujacych tresci: zdrowie w perspektywie lat i réznych
dyscyplin nauki i praktyki, definicje, aspekty, koncepcje, biomedyczny, spoteczno — ekologiczny i
salutogenetyczny model zdrowia, zdrowie, jako wartosc¢, Srodek i zasob, czynniki warunkujace zdrowie
- zachowania zdrowotne, jako obszar interwencji edukacyjnej, ksztalttowanie umiejgtnosci zyciowych i
zachowan prozdrowotnych, edukacja zdrowotna w réznych siedliskach, a szczegolnie w przedszkolu i
szkole, rozwoj idei promocji zdrowia, zakres i obszary dziatan promocji zdrowia, promocja zdrowia a
profilaktyka, terapia i edukacja zdrowotna, podstawy teoretyczne edukacji zywieniowej, do zwigkszania
aktywnosci fizycznej oraz do bezpieczenstwa — zatozenia, cele, zasady. W ramach czg$ci metodycznej
zapoznawani sg z nastepujacymi zagadnieniami: edukacja zdrowotna w przedszkolu i szkole, zatozenia
organizacyjne, etapy planowania, realizacji i ewaluacji procesu edukacji zdrowotnej, model planowania
programu, problemy zdrowotne dzieci, diagnoza potrzeb zdrowotnych, model PROCEDE — PROCEED,
podejscie od ludzi do problemu, podejscie siedliskowe, metody i narzedzia diagnozy, metody realizacji
procesu edukacji zdrowotnej, metody aktywizujace w edukacji zdrowotnej, ewaluacja procesu edukacji
zdrowotnej, ewaluacja procesu i koncowa, metody i narzedzia ewaluacji, model jakosci HEPS,
narzedzia do oceny jakosci HEPS, skuteczno$¢ procesu edukacji zdrowotnej, triada edukacyjna,
organizacja, warunki fizyczne, klimat psychospoteczny, przedszkole jako siedlisko, wtasciwosci
rozwojowe dziecka w wieku przedszkolnym a edukacja zdrowotna, edukacja zdrowotna zorientowana
na rozwijanie umiejetnosci zyciowych, zagadnienia obejmujace szczegétowe zachowania
prozdrowotne. Ponadto w ramach ¢wiczen studenci doskonalg swoje umiejetnosci metodyczne poprzez
badania potrzeb zdrowotnych oraz przygotowanie odpowiedniego narzedzia do diagnozy, przygotowuja
program edukacji zdrowotnej, opracowuja narzedzia ewaluacji oraz opracowuja konspekty zajec.
Zaver:

Przedstawiona koncepcja ksztalcenia na kierunku pedagogika przedszkolna i wczesnoszkolna
umozliwia rozpoczecie procesu profesjonalizacji przyszlych nauczycieli przedszkoli w zakresie
kreatywnej 1 nowoczesnej realizacji wymagac¢ dotyczacych edukacji zdrowotnej. Uksztitowany w
ramach studiow zasob wiedzy, umiejetnosci i kompetencji spotecznych umozliwia wiaczenie si¢
nauczyciela przedszkola w proces pomocy dzieciom w poznawaniu siebie, §ledzeniu przebiegu swojego
rozwoju, identyfikowaniu i rozwigzywaniu probleméw zdrowotnych, w zrozumieniu czym jest zdrowie,
od czego zalezy, dlaczego i jak nalezy dba¢ o zdrowie dbaé, rozwijaniu poczucia odpowiedzialnosci za
zdrowie wlasne i innych ludzi, wzmacnianiu poczucia wtasnej wartosci 1 wiary w swoje mozliwosci, a
takze przygotowaniu si¢ do uczestnictwa w dziataniach na rzecz zdrowia i tworzenia zdrowego
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srodowiska w domu, szkole, miejscu pracy, spotecznosci lokalnej (M. Woynarowska — Sotdan, B.
Woynarowska 2018, s. 99). Nauczyciel reprezentujacy odpowiedni poziom gotowosci zawodowej w
zakresie edukacji zdrowotnej umozliwia dziecku rozwijanie umiej¢tnosci osobistych i spotecznych
(zyciowych) sprzyjajacych dobremu samopoczuciu i pozytywnej adaptacji do zadan i wyzwan
codziennego zycia,
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HIGHER EDUCATION PROGRAMMES AND CHARACTERISTICS OF THE
PROFESSIONAL DEVELOPMENT OF PRESCHOOL TEACHERS IN THE CZECH
REPUBLIC, THE SLOVAK REPUBLIC, AND POLAND

Fodorova Karin, Lipnicka Milena, Solich Kornelie

Form of presentation: in-person lecture
Background

The professionalization of teaching in the field of preschool education is one of the key issues in
contemporary European education policy. International documents have long emphasized that the
quality of preschool education is strongly shaped by the qualifications and expertise of educational staff
(OECD, 2019; European Commission, 2023). The Starting Strong |1 study confirmed that staff who had
attained higher levels of formal education and more specialized training focused on early childhood
education and care were able to provide children with more stimulating, warm, and supportive
interactions (OECD, 2016). Other studies likewise show that higher levels of teachers’ formal education
are associated with higher-quality pedagogical interactions, a greater capacity for individualization, and
more effective support for child development (OECD, 2018).

In the context of rapidly changing social conditions - including digitalization, migration, inclusive
education, increasing diversity in the child population, changing family structures, and the emergence
of new values and social phenomena - innovation is required both in the development of teachers’
professional competencies and in higher education preparation programs. In this context, the Council of
the European Union (2019, para. 24) stated that higher levels of teacher preparation are positively
correlated with the overall quality of services, as reflected in more effective staff-child interactions,
better educational outcomes, and more positive personal development among children. Professional
competency development should therefore respond both to the needs of practice and to current scientific
and research-based knowledge (Lynch, Svidraii Basarabové, & Lipnicka, 2024). Following the model
of most European countries and in line with European priorities, the Czech Republic and the Slovak
Republic should raise the qualification requirements for preschool teachers to the higher education level.
At present, preschool teachers in both countries may still enter the profession with upper secondary
vocational qualifications. In Poland, this pathway no longer exists; preschool teachers are qualified at
the master’s level in their field. Higher education preparation in these countries follows broader
European directions while also reflecting national specificities.

Aim

The aim of the paper was to identify higher education programs and selected characteristics of the
professional development of preschool teachers in the Czech Republic, the Slovak Republic, and Poland.

Keywords: preschool teacher - higher education - professionalization - professional development —
career system - comparative analysis - Czech Republic - Slovakia — Poland

Methods

The paper is based on a comparative analysis of higher education qualification requirements and the
higher education preparation of preschool teachers in the Czech Republic, the Slovak Republic, and
Poland. It draws on an analysis of legislative documents.
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Results
Table 1. Higher education programmes for preschool teachers
Degree level Slovak Republic Czech Republic Poland

Level I (Bachelor’s)

Preschool and
Elementary Pedagogy

Teacher Education for
Kindergartens
Special Education

Does not exist

Level I (Master’s)

Preschool Pedagogy

Preschool Pedagogy
Teacher Education for
Kindergartens

Five-year unified
program: Preschool
and Early School
Pedagogy

Level 111 (Doctoral)

Preschool and
Elementary Pedagogy

Preschool Pedagogy

Provided that the
candidate has
completed a master’s
degree in Preschool

Pedagogy
Table 2. Higher education institutions preparing preschool teachers
Slovak Republic Czech Republic Poland
Number of higher 7 14 126
education institutions
Accreditation At the university level Study programs Evaluation procedures

in accordance with the
nationwide standards
of the Slovak
Accreditation Agency

accredited by the
National Accreditation
Bureau for Higher
Education in
accordance with the
Higher Education Act

carried out by the
Polish Accreditation
Commission (PKA)

Type of higher
education institutions

University studies at
public higher education
institutions (including
one church university)

Public and private
higher education
institutions -
predominantly
university-type
institutions (faculties
of education), as well
as non-university
higher education
institutions

Public and private
higher education
institutions - academic
and professionally
oriented institutions
(universities,
academies,
pedagogical higher
education institutions)
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Table 3. Characteristics of the professional development of preschool teachers

Slovak Republic Czech Republic Poland

Legislation Act No. 138/2019 Act No. 563/2004 Coll. | Legislative framework
Coll. on Pedagogical on Educational Staff based on the Teacher’s
Employees and Charter and the
Professional Education Law
Employees

Terminology Professional Continuing Professional

development

professional
development of
educational staff
(DVPP)

improvement
(doskonalenie
zawodowe)

Forms of continuing
education within
professional
development

Updating and
innovation training
Specialization training
Functional training
Extension training

Accredited courses of
the Ministry of
Education, seminars,
webinars, professional
conferences, studies
leading to an extension
of qualifications,
leadership studies for
school heads, and self-
study

Courses and
professional training,
in-school professional
development (WDN),
methodological
support, professional
conferences, and
postgraduate studies

Obligation to engage
in professional
development

Yes, required by law.

The obligation is
defined only in general
terms. No minimum
scope of training is
specified.

Teachers are required
to demonstrate this
activity within the
evaluation process.

Link to the career
system

Yes, linked to a system
of salary supplements
for professional
development,
advancement to a
higher career level or
position, and a higher
salary grade.

There is no career
framework, which
gives schools a high
degree of autonomy but
also leads to uneven
implementation of
professional standards.

It is a condition for
career progression; the
career structure
includes categories, and
advancement is linked
to documented
professional
development, practice,
and educational
activities.

Career positions

Beginning teacher;
independent teacher;
teacher with first
attestation; teacher
with second attestation

Beginning teacher;
appointed teacher;
certified teacher

Main organisations
providing continuing
teacher education

National Institute of
Education and Youth,
universities, accredited
institutions, and
schools themselves.

National Pedagogical
Institute, universities,
accredited agencies,
and schools
themselves.

Teacher training
centers, universities,
and the school-based
system of internal
professional
development (WDN).
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Monitoring of Kindergarten principal | No central point-based State oversight

teachers’ professional evaluation mechanism combined with a

development is in place. tradition of
postgraduate education.

Analysis

Higher education preparation programs for preschool teachers
In the Czech Republic, preschool teachers are prepared primarily at faculties of education at public
universities within programs entitled Teacher Education for Kindergartens (e.g. Charles University,
Masaryk University, Palacky University Olomouc, the University of Ostrava, and others).

In Slovakia, preschool teachers are prepared primarily in bachelor’s degree programs in Preschool and
Elementary Pedagogy. They may also obtain a master’s degree in the non-teaching, research-oriented
field of Preschool Pedagogy at public universities with accredited programs. Preparation takes place at
faculties of education within public universities (e.g. Comenius University Bratislava, Matej Bel
University in Banska Bystrica, and others). Kindergartens also employ teachers holding doctoral degrees
in Preschool and Elementary Pedagogy.

Poland has the most extensive network of universities and teacher education institutions (e.g. the
University of Warsaw and the Jagiellonian University). Higher education is the uniform standard for
entry into the profession. There is also a strong tradition of postgraduate study programs (studia
podyplomowe), which support further professional specialization.

Characteristics of the professional development of preschool teachers

In the Czech Republic, the continuing professional development of educational staff (DVPP) is
legislatively embedded in Act No. 563/2004 Coll.; however, there is no credit system and no formal
career framework. Slovakia has Act No. 138/2019 Coll., which defines professional development
and establishes a four-level career system (beginning teacher, independent teacher, teacher with
first attestation, and teacher with second attestation). In Poland, professional growth is closely
tied to career categories (beginning, appointed, and certified teacher) and to the obligation to
participate in continuing professional education.

The Slovak model is the most highly structured; the Polish model combines state oversight with a
tradition of postgraduate study; and the Czech system is the most flexible, although also the least
systematic.

Conclusion

The aim of the paper was to identify higher education programs and selected characteristics of the
professional development of preschool teachers in the Czech Republic, the Slovak Republic, and Poland.
The comparative analysis showed that the professionalization of preschool education in the European
area is clearly moving towards higher education as the minimum qualification standard.

Whereas Poland has already implemented a unified master’s-level model of preschool teacher
preparation and the Slovak Republic has legislatively established higher education as the basic
qualification standard, the Czech Republic continues to operate within a plural system of qualification
pathways. Although this plurality is historically conditioned, it creates unevenness in professional
competencies and weakens a coherent understanding of the preschool teacher’s professional identity as
that of a fully academic profession.

The findings are consistent with international research (OECD, 2016; 2018; European Commission,
2023), which repeatedly confirms a correlation between the level of formal qualification and the quality
of pedagogical interactions, the capacity for individualization, reflective practice, and the
implementation of innovation. In contemporary societies characterized by digitalization, inclusion,
migration processes, and growing diversity among children, professional preparation cannot be reduced
to the acquisition of practical skills alone. It requires systematic academic preparation grounded in
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research-based knowledge, critical reflection, and the ability to adapt to the dynamic changes of
educational reality.

The comparison also confirms that higher education preparation may take different national forms;
however, its common denominator is its academic character and its connection to scientific knowledge.
In this context, unifying the qualification standard at the level of higher education appears not merely to
be an administrative adjustment, but rather a structural condition for the further professionalization of
the field.

The professionalization of preschool teaching thus represents a key factor in the quality of early
childhood education, its stability, and its social prestige within the European context.
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THE CONTRIBUTION OF UNIVERSITY-EDUCATED PRESCHOOL TEACHERS
TO CONTINUITY BETWEEN PRESCHOOL AND PRIMARY EDUCATION

Ondiej Simik

Presentation format: in-person presentation
Background and aims:

Continuity between preschool and primary education has become an increasingly prominent topic in
contemporary education policy and pedagogical research, as children’s transition from preschool to the
first year of primary school is one of the most sensitive milestones in the educational trajectory. OECD
describes it as “a big step for all children” and emphasises that a supportive and low-stress experience
at this stage is likely to influence whether a child develops their full potential at school, both
academically and socially (OECD, 2017, p. 14). The significance of this transition cannot be reduced to
one-off administrative or organisational acts (school enrolment, a school visit); rather, it should be
understood as a process involving changes in environment, daily routines, expectations, forms of
learning, and relational bonds. In the Czech curricular framework, continuity between educational levels
is explicitly declared: the Framework Educational Programme for Preschool Education defines “an
elementary educational foundation on which primary education builds” (MSMT, 2021, p. 5). This
formulation is important not only normatively but also didactically: it grants preschool education the
status of the first stage of the educational pathway, one that is intended to create prerequisites for further
learning. At the same time, practice shows that formally declared continuity does not automatically
translate into continuity as actually experienced in everyday pedagogical work, support measures, and
the child’s lived experience. The relevance of this issue in the Czech context is further reinforced by
ongoing systemic changes related to school-entry deferrals and to efforts to ensure a smooth transition
between preschool and primary school. A methodological document issued by the Ministry of
Education, Youth and Sports (MSMT, 2025) directly identifies ensuring a smooth and successful
transition as “one of the key tasks of the education system” and at the same time recalls the long-standing
trend whereby approximately one quarter of children are granted a deferral of compulsory school
attendance (MSMT, 2025, p. 2). This fact is also important for interpreting what society (and often
schools) understand as “school readiness”: the shift towards a smoother transition also entails an effort
to reduce performance pressure at the beginning of schooling and to work more deliberately with
children’s heterogeneity.

Alongside systemic measures, however, the “micro-level” of pedagogical reality also emerges as crucial:
how schools (and specifically teachers) translate curricular intentions into shared goals, comprehensible
procedures, and support for the child. In relation to a smooth transition, the National Pedagogical
Institute of the Czech Republic points out that this is transforming how child readiness is understood,
shifting the emphasis towards areas such as coping with separation, self-care, the ability to ask for help,
persevere and complete an activity, or respect the rules of shared work (Havlinova & Vackova, 2024).
These aspects also correspond with Czech empirical findings suggesting that children’s social skills may
be significantly related both to parents’ decisions about school-entry deferral and to children’s
adaptation and functioning after entering school (Chval & Kropackova, 2018). From the perspective of
ensuring continuity, therefore, the key question is not only “what” should be done, but also “who” is
able to sustain continuity over time and in a meaningful way, and on the basis of which professional
competences. International research repeatedly shows that teacher qualifications are related to the
quality of the environment and to the process quality of education. Manning et al. (2017, pp. 7-8)
summarise that higher teacher qualifications are statistically significantly positively correlated with
higher environmental quality in preschool education. Similarly, Egert et al. (2018) suggest that well-
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targeted teacher education may contribute to improvements in process quality (especially the quality of
interactions), which is regarded as a key mechanism supporting child development. In the context of
continuity between preschool and primary school, this opens up space for a more thorough
reconsideration of the role of the university-educated preschool teacher as an actor who has the potential
to connect the curricular, pedagogical, support-inclusive, and relational dimensions of transition in
actual school practice.

This theoretically oriented paper, with practical implications, is based on the assumption that continuity
between preschool and primary school is a multilayered process that cannot be secured through isolated
activities alone, but requires professional capacities for curricular “translation” between levels, informed
didactic choices regarding forms of learning, continuous assessment and transfer of support, and work
with relationships and communication with families. Building on this premise, the text will (1)
conceptualise continuity through four interrelated dimensions, (2) argue why a university-educated
preschool teacher may serve as a key “bridge” between preschool and primary school, and (3) outline
implications for pre-service preparation and teachers’ professional development.

Theoretical framework: What do we mean by “continuity” between preschool and primary school?
In the scholarly literature, continuity in children’s transition from preschool to primary school is not
reduced to a one-off transition programme; rather, it is understood as the sustained continuity of
educational provision and support for the child across the institutional boundary between preschool and
primary school (OECD, 2017, p. 17; Peters, 2010). OECD frames transition as an area in which the aim
is to ensure continuity in learning environments and well-being between early childhood education and
primary education (OECD, 2017, p. 147). Continuity is therefore not an event, but a process—and, in
essence, it involves aligning goals, content, methods, support, and relationships so that children do not
experience unnecessary disruption in what they learn, how they learn, how they are supported, and the
forms of security available to them. From this perspective, common transition activities (e.g., a school
visit, a model lesson, meeting the teacher, or ceremonial enrolment) are useful, but not sufficient in
themselves. In discussing transitions, OECD differentiates between activities of varying intensity,
noting that low-intensity, one-off forms of support may be limited in their impact, whereas coordinated
procedures and collaboration among relevant actors are of central importance (OECD, 2017, pp. 210-
211). Czech policy documents emphasise a similar logic: the Ministry of Education explicitly links a
smooth transition with the provision of a safe environment, differentiation and individualisation,
ongoing pedagogical assessment, and follow-up support (including the role of counselling services)—
that is, with measures that are process-oriented and extend beyond the scope of one-off adaptation
(MSMT, 2025, pp. 2-3). In the Czech context, moreover, collaboration and the sharing of professional
perspectives between preschool and primary school repeatedly emerge as weak points; for example, a
thematic issue of Orbis scholae devoted to preschool education mentions teachers’ experiences of
“dysfunctional cooperation with primary school” as a relevant systemic barrier (Strakova & Simonova,
2017, p. 6). On this basis, continuity between preschool and primary school may be defined as the
sustained alignment of educational expectations and support for the child, ensured through the alignment
of curriculum, pedagogy, support mechanisms, and relational communication between institutions and
the family. In the following sections, this definition is operationalised into four dimensions.

Four dimensions of continuity

Curricular continuity (alignment of goals, expected outcomes, and progression): Curricular
continuity means that preschool and primary school work with educational goals and content in ways
that make sense to the child as a connected developmental trajectory of learning, rather than as two
separate logics. Shuey et al. (2019) emphasise that curriculum plays a significant role in supporting
continuity and progression between early childhood education and primary education; the alignment of
curricular frameworks influences children’s early experiences of school, their level of engagement, and
the quality of relationships in preschool and school settings alike (pp. 8-10). At the same time, the
authors warn against bringing preschool too close to the school regime—that is, mechanically
transferring primary-school requirements into preschool without respecting age-appropriate pedagogy.
Continuity is therefore not synonymous with the accelerated academisation of preschool education
(Shuey et al., 2019, pp. 10, 16). In the Czech environment, curricular alignment is grounded in the
national framework curricula and their underlying principles. The National Pedagogical Institute notes
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that continuity between preschool and primary education is reflected in the Framework Educational
Programmes through key competences, literacies, and expected learning outcomes, and that the expected
outcomes set out in the preschool curriculum can help first-grade teachers understand what children are
being guided towards in preschool education (Havlinova & Vackova, 2024). Curricular continuity may
thus be manifested, for example, in primary school building on already developing areas such as speech,
emergent literacy and early mathematical concepts, socio-emotional competences, or work habits.
Pedagogical continuity (alignment of methods, learning routines, expectations, and work with
independence): Pedagogical continuity concerns how the child learns: the daily routine, the degree of
autonomy, ways of working, teacher expectations, the nature of feedback, and assessment. OECD notes
that ensuring this form of continuity is complicated by the organisational reality of transition, as primary
schools often admit children from many different preschools (and preschools in turn prepare children
for multiple primary schools), which makes collaboration across a large number of institutions more
difficult and requires shared frameworks and purposeful pedagogical dialogue among the actors
involved (OECD, 2017, p. 227). In practice, this means seeking bridges that respect the distinctiveness
of the two levels while minimising unnecessary shocks—for example, a sudden shift from activity-based
and play-based learning to a predominantly whole-class instructional regime without gradual adjustment
of expectations. In Czech practice, this is well illustrated by the methodology of the Step by Step
programme, which explicitly states that the transition from a child-oriented preschool to a traditional
primary school may be demanding and recommends transition planning based on clarifying approaches
and rationales between preschool and primary school and on a shared approach with the family (Step by
Step CR, 2020, pp. 60—61). Pedagogical continuity is therefore not a copy of one pedagogy transferred
into another, but a coordinated change—especially in relation to children’s independence, work with
rules, communication, and ways of learning.

Supportive and inclusive continuity (continuity of support measures, work with information,
cooperation with school counselling services): Supportive/inclusive continuity means that transition
does not result in the loss of support measures, knowledge of the child’s needs, or follow-up services;
on the contrary, these are transferred sensitively, ethically, and functionally so that the primary school
can build on them without delay. OECD reports that in most countries children with special educational
needs are offered specialist support during or after transition (e.g., psychologists or social service
workers), which is regarded as an important element of developmental continuity (OECD, 2017, p. 30).
In the Czech system, this dimension is now also emphasised in methodological materials issued by the
Ministry of Education: stress is placed on an individualised approach, differentiation, ongoing
pedagogical assessment, and systematic cooperation with school counselling facilities—and also on the
sharing of experience among teachers (MSMT, 2025, pp. 2-3). A qualitatively different level is
represented by professional learning “for inclusion” as a long-term competence framework across the
teaching career. The European Agency for Special Needs and Inclusive Education points out that
competence frameworks for teachers’ professional learning should support a broader understanding of
inclusion (including equity and collaboration in practice) and warns against reducing inclusion to
specialised, narrowly defined knowledge alone (European Agency for Special Needs and Inclusive
Education, 2021, pp. 6-7). In the context of transition from preschool to primary school, this means, in
practical terms, clear rules for sharing relevant information, joint planning of support, continuity in
cooperation with school counselling teams, and a shared understanding of what constitutes “appropriate”
support in Grade 1.

Relational continuity (child-teacher—family relationships; safety, trust, and communication):
Relational continuity is based on the premise that children do not learn outside relationships: the quality
of bonds and communication shapes their sense of security, motivation, and capacity to adapt. OECD
reminds us that the transition experience is shaped by multiple factors in the child’s learning context,
and that cooperation among parents, preschool, primary school, and other services is crucial for
positively influencing developmental continuity (OECD, 2017, p. 208). Research reviews focused on
children’s transition to school (for example, in the New Zealand context) consistently emphasise the
importance of relationships, a sense of belonging, and family—school partnership as conditions for a
successful transition (Peters, 2010, pp. 14-18). Relational continuity also has an informational
dimension: the transfer of information about the child is effective only when embedded in trust, clear
rules, and genuine collaboration. O’Kane points out that, in the absence of a clearly articulated policy,
information transfer is often fragmented and dependent on local habits and teachers’ priorities, which
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weakens the systemic nature of transition (O’Kane, 2016, pp. 32-33). In the Czech context, relational
continuity is also linked to the discussion about shifting the paradigm from “the child’s readiness for
school” to “the school’s readiness for the child”; this shift is formulated as a key recommendation for a
fairer school start and better support for children’s diverse needs (Greger, Simonova, & Strakova, 2015,
pp. 161-162). Continuity of the educational process between preschool and primary school is a
multidimensional construct that cannot be reduced to an adaptation programme. If the transition is to be
genuinely smooth, curricular, pedagogical, supportive-inclusive, and relational continuity must all be
addressed simultaneously—and in long-term coordination among preschool, primary school, and the
family.

The role of the university-educated preschool teacher in ensuring continuity

In reality, continuity between preschool and primary school does not take place at the level of one-off
events, but through repeated decisions about goals, methods, support, and communication, decisions
that always have specific actors behind them. In the Czech context, that actor is typically the preschool
teacher: she stands on the frontline of work with the child and the family while also occupying a
distinctive position in relation to the expectations of primary school, especially Grade 1. In the process
of ensuring continuity, the preschool teacher may act as a connecting and mediating actor who long-
term bridges the institutional boundary between preschool and primary school, helps align expectations,
and coordinates activity across levels. Crossing boundaries between environments can be understood as
the contact of different professional and organisational logics: a “boundary” here denotes a sociocultural
difference that may lead to discontinuity in action or interaction (Akkerman & Bakker, 2011, p. 133).
The bridging role is therefore demanding: individual boundary crossing is particularly important in
situations where no formalised structure of cooperation between the two fields of practice has yet been
established (Hartmann & Decristan, 2018, p. 119). At the same time, bridging is not merely a matter of
personal initiative; it may also take the form of joint work grounded in intentionally developed and
sustainably maintained shared procedures and routines, which enable the ongoing involvement of actors
from different settings and productive work with difference (Penuel et al., 2015, pp. 190-191). More
recent research on boundary-spanning roles further shows that their form and influence are shaped to a
considerable extent by the conditions of partnership (e.g., the organisational, cultural, relational, and
historical features of cooperation) and by the extent to which participants are enabled, in concrete
interactions, to act and participate in decision-making (Wegemer & Renick, 2021, pp. 1, 6-7).

From the perspective of continuity, it is also crucial that boundary spanning does not occur only through
an individual person, but also through shared coordinating tools—agreed artefacts and procedures that
make collaboration possible without requiring the perspectives of the two institutions to be “unified”.
In the literature, the creation of new, “hybrid” ways of working is described especially in relation to the
mechanism of transformation, through which new practices combining elements of both domains may
emerge on the basis of repeated joint work (Hartmann & Decristan, 2018, p. 119). In the preschool—
primary school context, this function is typically served by such tools as a jointly agreed framework of
expectations, portfolios and records of children’s progress, agreements about how information will be
transferred, or joint planning of support steps. The aim is not the administrative handover of a document,
but the construction of a shared infrastructure of understanding and coordination—so that continuity is
managed (grounded in shared routines and artefacts) rather than dependent merely on incidental personal
contacts. Czech sources indicate that a smooth transition depends not only on activities undertaken in
preschool, but also on regular cooperation between preschool and primary school and on the extent to
which views of the expected level of children’s skills at school entry are (or are not) aligned (CSI, 2024,
pp. 8-9). More recent methodological documents from the Ministry of Education explicitly frame
transition as a key systemic task that can significantly influence children’s attitudes towards school and
their future educational trajectory (MSMT, 2025, p. 2). In practice, therefore, “holding continuity
together” means being able to (a) read the curricular logic of both levels, (b) build bridges between the
pedagogical cultures of preschool and Grade 1, and (c) coordinate communication with the family and
counselling services—competences that go beyond a purely “caregiving” dimension and point towards
a professionalism grounded in knowledge and reflective practice.

The importance of preschool teachers’ higher education qualifications is supported, for example, by a
systematic review published within the Campbell Collaboration, which synthesises 48 studies (82
independent samples) and shows a statistically significant positive association between higher teacher
qualifications and higher environmental quality in preschool education. In the included studies, quality
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was assessed primarily using standardised scales of environmental quality (e.g., the Environment Rating
Scales), and positive associations were also found for areas including programme structure, language,
and the quality of interactions (Manning et al., 2017, pp. 7-8). At the same time, the authors point to the
limitations of predominantly correlational research designs and the need to distinguish more precisely
which specific knowledge and skills higher education actually contributes to practice (Manning et al.,
2017, p. 8). This is crucial for the issue of continuity: what matters is not formal qualification alone, but
a professional knowledge base that enables informed pedagogical decision-making, diagnostic
sensitivity, and coordination of support across levels. A second argument is provided by international
system analyses: in the TALIS Starting Strong report, OECD shows links between initial preparation
and professional practices while also noting that some areas of preparation (including work with
families) are not universally covered and that professional development is not equally accessible across
roles and levels of initial qualification (OECD, 2025, pp. 26, 141, 148-149). In the context of continuity,
this is highly relevant, because practices oriented towards the child, work with parents, and the
coordination of support are precisely the mechanisms through which continuity becomes materialised
in everyday work. Qualifications also do not operate in isolation, but in interaction with organisational
conditions and leadership. An OECD review of pedagogical leadership in early childhood education and
care reminds us that leaders (and, in a broader sense, those who provide pedagogical leadership) play a
crucial role in improving and sustaining process quality—especially the quality of relationships and
interactions—and that building cooperation and partnerships across services and institutions is an
important, but also demanding, part of this role (Douglass, 2019, p. 8). Continuity is thus both an
organisationally and professionally demanding task, requiring the capacity for coordination and
collaboration—competences that higher education preparation should, ideally, deliberately cultivate.

The contribution of the university-educated preschool teacher to the individual dimensions of
continuity

Curricular continuity requires preschool teachers to think about educational goals and content in terms
of progression rather than as a list of activities. In practice, this means working with educational goals
in the form of observable manifestations of learning, selecting activities as means to an end, and being
able to communicate what works for the child and where further support is needed. Higher education
preparation typically strengthens didactic literacy (goals—content—-methods—assessment) and the ability
to justify pedagogical choices on the basis of theory and data from practice. From the perspective of
transition, it is important that the primary school does not receive only a general assurance of school
readiness, but information about the child’s learning strategies, how the child responds to different types
of tasks, and what degree of support is needed—that is, information that is didactically usable. Through
the quality of planning and the targeting of support, the preschool teacher can therefore contribute to
ensuring that transition does not become a leap that disadvantages some children.

Continuity often breaks down because, at the beginning, the primary school knows the child only
through a brief enrolment interview and the first weeks in the classroom. Yet adaptation requires
individual care, emotional support, and a safe environment (CSI, 2024, p. 10). A university-educated
preschool teacher can provide more structured, professionally grounded assessment oriented towards
learning rather than selection, and translate it into a form useful for Grade 1. Here it is particularly
fruitful to understand the transition plan as a coordinating instrument for the joint work of preschool,
primary school, and family: an agreed procedure that makes it possible to share relevant information
and align expectations so that transition is not random, but managed. The practice-oriented Step by Step
methodology recommends that preschools should have a written transition plan prepared in cooperation
with the family and the school, and it explicitly mentions meaningful transfer of information about the
child’s strengths and needs to the primary teacher (Step by Step CR, 2020, pp. 60-61). Similarly, a
National Association for the Education of Young Children (NAEYC) resource on the transition from
preschool to Grade 1 emphasises that transitions are not one-off events and that continuity rests on
communication and cooperation between institutions and families, enabling teachers to plan support
more effectively at the beginning of schooling (Phillips & Scrinzi, 2024). A practical example of an
information-sharing tool is the “Transition to School Digital Statement”, described as a practical means
of sharing information and supporting continuity between the early childhood setting and the school,
while the authors simultaneously stress that it is only one part of a broader transition process
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supplemented by ongoing collaboration among the relevant actors (NSW Department of Education,
2025, p. 30).

A particularly sensitive area is the continuity of support for children with special educational needs or
children from socially disadvantaged backgrounds. The Czech School Inspectorate points out that
preschool activities supporting transition should be individualised so as to enable the necessary
development also for children with specific educational needs or disadvantage (CSI, 2024, p. 9). At the
systemic level, the need for targeted and systematic support is likewise emphasised in order to ensure
that education is genuinely inclusive, which is also linked to the debate on the high proportion of school-
entry deferrals (MSMT, 2025, p. 2). In this respect, higher education preparation typically strengthens
the ability to (a) recognise early signs that support is needed, (b) plan support measures in pedagogically
meaningful ways, (c) coordinate cooperation with counselling services, and (d) communicate with
families respectfully and with a clear purpose. It is precisely this coordination that is decisive for
continuity—without it, support at the point of transition is often “reset”, and the child loses continuity
not only in learning, but also in the experience of security. In this context, continuity is the outcome of
relational and organisational work across levels. Under Czech conditions, the need for regular
cooperation between preschool and primary school in various forms—from teacher collaboration to joint
activities for children—is repeatedly emphasised (CSI, 2024, p. 9). In its review of pedagogical
leadership in early childhood education and care, OECD states that building community and inter-
professional partnerships is among the important, but at the same time demanding, dimensions of
leadership and quality support (Douglass, 2019, p. 13). In practical terms, this means that continuity
requires agreed minimum standards of cooperation between preschool and primary school (especially
clarification of expectations, information transfer, support planning, and partnership with the family).
The implications for practice are elaborated below.

Implications for pedagogical practice

Continuity between preschool and primary school is not a one-off transition project, but a sustainable
long-term architecture for working with curriculum, pedagogy, support, and relationships. From this
perspective, the implications operate simultaneously on three levels: (i) initial teacher preparation
(especially of university-educated preschool teachers), (ii) school practice (shared mechanisms between
preschool and primary school), and (iii) system leadership and support (standards, professional learning,
and evaluation). European quality frameworks have long stressed that quality and equity in early
childhood education and care depend on the interconnection of curriculum, staff qualifications and
development, and modes of governance (European Commission, 2014, pp. 2-3). In the Czech context,
this logic can be directly linked to Strategy 2030+, which explicitly emphasises the teacher’s
professional continuum and the need for systemic support for quality across the whole professional
career (MSMT, 2020, p. 52).

(i) A “competent system” instead of isolated individual competence

If preschool teachers are to act as carriers of continuity, it is not enough to strengthen only their
individual didactic skills; preparation must deliberately develop competences for working within a
competent system—that is, in relation to the team, pedagogical leadership, collaboration across services,
and the quality of governance (Vandenbroeck et al., 2016). In practical terms, this means three curricular
shifts:

a) Curricular literacy across levels (preschool «» Grade 1 primary school): teacher preparation should
explicitly work with mapping the alignment of expectations, progression, and typical “translation
points” between the preschool and primary curriculum frameworks; student teachers need to be able to
formulate goals, indicators of learning, and appropriate scaffolding in ways that can also be
communicated to primary-school partners and parents. This kind of “shared language of quality” has
repeatedly been associated with more effective quality governance in early childhood education
(European Commission, 2014, p. 3).

b) Assessment as support for learning and ethical work with information: preparation must
strengthen the interpretation of children’s learning (rather than selection) and at the same time address
the rules and limits of information transfer during transition (what, why, to whom, and how). In the
Czech context, this builds on current systemic steps towards introducing the sharing of pedagogical
assessment outcomes, with emphasis on ensuring that the information passed on provides rapid insight
into the child’s needs and prevents unethical “labelling” (MSMT, 2025, p. 7).
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c) Inclusive competences and inter-professional collaboration: international survey results show that
staff often perceive support for children with special educational needs and work with diversity as areas
with a high need for further professional learning; at the same time, these are important sources of staff
stress when they do not feel adequately equipped (OECD, 2025, p. 11). Higher education preparation
must therefore systematically connect inclusion with the continuity of support measures and with
cooperation with school counselling teams and other services.

(ii) A minimum standard of “joint work on continuity”

At the school level, the key challenge is to move from incidental adaptation activities to a minimum
standard of inter-institutional cooperation. European approaches to quality are based on the premise that
curriculum and staff qualifications cannot be separated from governance—that is, from how roles,
responsibilities, shared goals, and ways of evaluation are structured (European Commission, 2014, p. 3;
European Commission, EACEA, & Eurydice, 2025, pp. 12, 25). For preschool and primary schools, this
can be translated into four practical mechanisms:

a) Joint clarification and alignment of curricular expectations (twice a year): short working
meetings between preschool teachers and Grade 1 teachers focused on concrete examples of children’s
outputs (products, observations, situations), which create a shared understanding of “where the child is”
and what the next realistic step is. This helps prevent abrupt shifts in expectations that disrupt
pedagogical continuity.

b) Standardised and structured transfer of information: introduce a brief transition record (1-2
pages) describing what helps the child, which supports are effective, which situations are risky, and
which strategies have proved useful. In Czech discourse, this step is currently being legislatively
anchored in the form of a standardised form that, as an output of pedagogical assessment in preschool,
is intended to provide the primary school with advance information for setting up support and the
adaptation period (MSMT, 2025, p. 7).

¢) Joint work with the family: parents are not passive recipients of information, but co-actors in the
transition; in practice, this means aligning communication (what parents can expect in Grade 1, what
the school expects, and what, by contrast, is the school’s responsibility) and creating a safe space for
sharing concerns. European quality documents likewise identify family involvement as an integral part
of supporting children and promoting equity (European Commission, 2014, p. 3).

d) Continuity of support measures: transition must not lead to interruption or weakening of support.
For children with special educational needs, it is essential to plan the continuity of support measures and
the roles of individual actors even before entry into primary school; international data show that work
with children with special educational needs is among the areas in which staff frequently report a strong
need for further professional development (OECD, 2025, p. 11).

(iii) Professional continuum, targeted professional learning, and evaluation of continuity

At the system level, three elements need to be aligned: qualification and professional standards,
accessible and high-quality professional learning, and evaluation that measures what actually matters.
To support continuity between preschool and primary school, it is essential to align qualification and
professional standards, accessible and high-quality professional learning, and the ways in which
continuity is evaluated. Strategy 2030+ explicitly formulates the intention to create a teacher competence
profile that defines the quality of work at different stages of professional development and supports
growth throughout the professional lifespan (MSMT, 2020, p. 52). In relation to continuity between
preschool and primary school, this means that the competence profile should also include competences
related to children’s transition: the ability to plan curricular alignment, work ethically with information
about the child, cooperate with families and teachers at the next educational level, and coordinate
support measures.

Closely related to this is the concept of professional development: research syntheses repeatedly show
that effective forms of professional learning are those that are content-focused, longer-term, directly
connected to everyday practice, and that systematically support collaboration (Darling-Hammond et al.,
2017, pp. 1-2). In the context of continuity, this implies a shift from one-off training events to cycles of
joint planning, reciprocal classroom visits, and guided reflection across levels. At the same time,
development should be understood as part of a competent system—that is, as a configuration supported
by functional teams, pedagogical leadership, and enabling conditions, rather than by isolated training of
individuals alone (Vandenbroeck et al., 2016).
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The third pillar is the evaluation of continuity: system-level support for transition cannot rely solely on
counting the number of adaptation visits, but must focus on the processes that actually create continuity.
It is therefore meaningful to work with indicators corresponding to the different dimensions of
continuity, for example the degree of curricular alignment (joint planning, connected goals), the quality
of pedagogical strategies supporting transition, the continuity of support measures, and the quality of
communication and partnership with families. Evaluation conceived in this way corresponds to
European approaches that emphasise ongoing monitoring and evaluation as one of the key dimensions
of quality in early childhood education and care (European Commission, 2014, pp. 2-3).

Discussion and limitations

The argument concerning the contribution of the university-educated preschool teacher to continuity
between preschool and primary school should be understood as probabilistic: higher qualifications
increase the likelihood of high-quality pedagogical decision-making and coordination across levels, but
they do not automatically guarantee continuous practice in every setting. Formal qualifications create
preconditions for curricular orientation, diagnostic sensitivity, ethical work with information, and
professional collaboration, yet the actual form of continuity is strongly shaped by context—by
workplace culture, the time available for collaboration, team stability, workload, and the quality of
pedagogical leadership. OECD summarises that working conditions (e.g., organisational climate,
workload, and well-being) are related to process quality, especially to the quality of interactions that are
crucial for continuous support of the child (OECD, 2021, p. 125). Continuity therefore cannot be reduced
to the individual “performance” of the teacher; it is a task that requires organisational conditions for
collaboration and shared routines that enable stable coordination across institutions (Douglass, 2019, p.
13).

Any discussion of continuity must also reflect the risk of a reductionist interpretation, in which
continuity is understood primarily as the “premature approximation” of preschool education to school-
based performance requirements. OECD warns that pressure for continuity may lead to shifts that
weaken the holistic conception of preschool education and the role of play if curriculum and pedagogy
are interpreted chiefly as a precursor to school performance (OECD, 2021, pp. 37, 54, 66). At the same
time, OECD emphasises that the goal of alignment should be “progression without mechanical
repetition”: to build on the child’s prior experience and move it forward, not to transfer school
instruction into preschool (OECD, 2021, p. 91). This framework also corresponds with Czech curricular
foundations, which stress the specificities of preschool learning, including space for spontaneous
activities and play (MSMT, 2021, p. 7). Moreover, ongoing changes in the Czech context concerning
school-entry deferrals and support for smooth transition reinforce the need to interpret “readiness” not
as a selective filter, but as a shared responsibility of the school to work with children’s heterogeneity
and to differentiate support (MSMT, 2025, pp. 2-3).

A further limitation is that the paper is a theoretical-conceptual study based on a synthesis of selected
evidence and recommendations rather than an empirical verification of the effects of preschool teachers’
higher education on continuity in specific settings. Its conclusions should therefore be understood as a
framework for designing mechanisms of cooperation (e.g., shared tools, information transfer, support
planning) that requires further validation in different organisational and regional contexts—particularly
with regard to differences in school capacities, the availability of support services, and the space for
professional collaboration (OECD, 2017, pp. 210-211; CSI, 2024, pp. 9—10). It also follows that the key
indicator of functional continuity is not the number of adaptation events implemented, but the quality of
the processes: the degree of curricular alignment, the quality of pedagogical strategies supporting
transition, the continuity of support measures, and the quality of communication with the family. This
is precisely why professional learning should not be one-off, but should support joint planning, the
sharing of practice, and reflection across levels, thereby creating conditions for the stable improvement
of quality (Darling-Hammond et al., 2017, pp. 1-2). In this sense, the thesis concerning the contribution
of the university-educated preschool teacher is not exhausted by the question of an individual’s
qualification; rather, it opens a broader systemic question: how to configure the professional continuum,
pedagogical leadership, and quality evaluation so that continuity between preschool and primary school
becomes a sustainable, long-term part of schools’ everyday practice (MSMT, 2020, p. 52; European
Commission, 2014, pp. 2-3).

Conclusion
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The paper defined continuity between preschool and primary school as the sustained alignment of
curricular expectations, pedagogical procedures, support mechanisms, and relational communication
among preschool, primary school, and the family, rather than as a set of one-off adaptation activities.
On the basis of the theoretical framework, four interrelated dimensions of continuity were described—
curricular, pedagogical, supportive-inclusive, and relational—which together determine whether
children experience unnecessary disruption in learning, support, and their sense of security during
transition. Within this conceptual framework, the central argument was formulated that the university-
educated preschool teacher has the potential to act as a key professional actor supporting managed
continuity, particularly through the capacity to (a) translate curricular intentions into didactically
justified decisions, (b) conduct ongoing learning-oriented assessment and transform its outcomes into a
form usable at the beginning of schooling, (¢) coordinate the continuity of support, including cooperation
with counselling services, and (d) initiate clear communication and partnership with the family. The
contribution of qualification does not lie merely in the formal possession of a “degree”, but in a
professional knowledge base and in competences that enable coordination between institutions and joint
work on shared procedures.

From an applied perspective, the text culminated in recommendations aimed at making continuity an
ordinary part of school practice through agreed mechanisms of cooperation between preschool and
primary school (clarifying expectations, structured transfer of relevant information, planning support,
and partnership with the family), and through professional learning grounded in joint planning, the
sharing of practice, and reflection across levels. Continuity conceived in this way corresponds to the
aim of strengthening smooth transition as a process that is not based on increasing performance pressure,
but on coordinated support for the child in a heterogeneous classroom and on continuity in educational
work across educational levels.
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Celkoveé zhodnotenie

Predlozeny vedecky zbornik predstavuje aktualny a odborne prinosny vystup zo sympozia zameraného
na problematiku vysokoskolského vzdelavania uciteliek a ucitelov materskych $kol. Riesi aktualnu
a relevantnu problematiku. Predskolské vzdelavanie v stcasnosti Celi narastajiicim narokom v oblasti
inkluzie, pedagogickej diagnostiky, individualizicie, spoluprace s rodinou, digitalizacie a profesijnej
reflexie. V Gvode sa zdoraziiuje potreba odbornej diskusie o kvalifika¢nych predpokladoch ucitel'ov
materskych $kol, profesionalizacii profesie a jej ukotveni v SirSom eurdpskom kontexte. Publikacia
pritom prepaja Cesk, slovensku a pol'sku perspektivu, ¢o zvySuje jej komparativnu aj odbornd hodnotu.
Z formalneho hl'adiska je publikacia prehl'adne ¢lenend a jednotlivé prispevky maju Standardnti odborntt
Struktaru. Vacsina textov obsahuje vychodiska, ciel’, kI'acové slova, metody, vysledky, zaver a zoznam
literatary. Vizualne spracovanie zbornika je primerané. Fotodokumentacia zo sympdzia vhodne dopiiia
odborny charakter publikécie a priblizuje jej konferencny kontext.

Odborna urovei a Struktira zbornika

Zbornik je zostaveny logicky a tematicky sudrzne. Obsah zbornika vytvara §irsi obraz o tom, aké naroky
st dnes kladené na profesiu ucitel'a v materskej Skole. Pozitivne hodnotim, ze zbornik nezuzuje tému
vysokoskolského vzdelavania len na formalnu kvalifikaciu. Viaceré prispevky autorov dokazuju, ze
vysokoskolska priprava ma vyznam aj v sOvislosti s odbornym rozhodovanim, pedagogickou
diagnostikou, reflexiou praxe, podporou tvorivosti, schopnost'ou inovovat’ a spolupracovat’ s rodinou i
odbornymi inStituciami. Prispevky s komparativnym presahom o programoch vysokoskolského
vzdelavania a profesijnom rozvoji uéitelov materskych §kol v Ceskej republike, Slovenskej republike
a Pol'sku su odborne relevantné a prinosné. Prinasaju prehl'adné porovnanie a poukazuji na rozdiely v
kvalifika¢nych modeloch aj v systémoch profesijného rozvoja ucitelov a budlcich ucitelov
predpriméarneho vzdeldvania v stredoeuropskom kontexte.

Prinos publikacie

Najvacsim prinosom zbornika je jeho aktualnost’ a spolocenska relevancia. Zbornik ma prinos pre
akademicku obec, tvorcov Studijnych programov, Studentov ulitel’'stva aj pedagogickl prax. Moze byt
vyuzity ako podklad pre odbornu diskusiu o kvalifikaénych poziadavkach, obsahu pregradualne;
pripravy a d’alSom profesijnom rozvoji uciteliek a ucitel'ov materskych $kél. Pozitivne hodnotim aj
medzinarodny rozmer publikacie. Zapojenie autorov z Ceskej republiky, Slovenska a Pol'ska umoziuje
prekrocit’ narodny ramec a sledovat’ problematiku v SirSom stredoeuropskom kontexte. Jednotlivé
krajiny rieSia podobné vyzvy, ale prostrednictvom odlisnych kvalifikacnych a profesijnych modelov.

Zaver a odporicanie

Predlozeny zbornik vedeckych prispevkov hodnotim ako kvalitny, aktualny a odborne prinosny vystup.
Prinasa viacero ddlezitych pohl'adov na profesiu ucitel'a v materskej skole a presvedc¢ivo zdovodnuje
potrebu systematickej vysokoskolskej pripravy v meniacich sa spolofenskych a pedagogickych
podmienkach. Publikdcia ma potencial podporit’ odbornt diskusiu o profesionalizacii predskolského
vzdelavania a moze sluzit' ako relevantny zdroj pre akademické prostredie, pedagogicku prax aj
vzdelavaciu politiku.

Zbornik vedeckych prispevkov odporu¢am na vydanie.

Mgr. RuZena Ciliakova, PhD. V Banskej Bystrici, dita 26. 5. 2026
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